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RESUMO

O projeto de pesquisa é um registro organizado de intencdo composto pelo pesquisador como um pré-requisito para a
entrada numa po6s-graduacdo strictu sensu. Sdo inerentes ao projeto as hipoteses, as premissas, os estudos e os desejos
do pesquisador. Porém, é importante considerar que a pesquisa se transforma e transforma o pesquisador em seu percurso,
confrontando caminhos, ideias, proposicdes e convicgdes, e indicando possibilidades a partir de suas leituras, pesquisas,
reflexdes e orientacdes. Este artigo trata do percurso de composicdo de um projeto de pesquisa de mestrado imerso num
roteiro disciplinar cuja premissa é a discussdo, partilha e reflexdo sobre a pesquisa académica no Programa de Pos-
graduacdo em Educacdo, POSEDUC, da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte, UERN. Utilizou-se a narrativa
memorial por permitir trazer a baila aspectos e impressdes pessoais do processo de reflexdo e da trajetdria do
estudante/pesquisador bem como aspectos particulares que envolvem tomadas de decisdo contribuindo para a formacao
do pesquisador. Este artigo estad dividido em trés se¢des. Percurso de composicdo, onde sdo apresentados aspectos das
leituras e reflexdes realizadas ao longo da disciplina. Do estado da arte a revisdo do projeto, onde se encontram breves
analises da pesquisa sobre o Estado do conhecimento a respeito do objeto de pesquisa e sua relacdo com o projeto e,
concluindo, o projeto de pesquisa com comentérios parte a parte sobre os textos da composicéo.

Palavras-chave: Percurso poético. Projeto de pesquisa. Formagéo.
ABSTRACT

Research project is an organized record of intention composed by the researcher as a prerequisite for entry into a stricto
sensu graduate program. The hypotheses, assumptions, studies and desires of the researcher are inherent to the project.
However, it is important to consider that the research transforms itself and transforms the researcher in the path,
confronting ideas, propositions, and convictions, and indicating possibilities from its readings, reflections and orientations.
This paper concerns on the composition of a master's research project immersed in a disciplinary script which undertaking
on the discussion, sharing and reflection about academic research in the Graduate Program in Education, POSEDUC, of the
State University of Rio Grande do Norte, UERN. The memorial narrative was used because it presents personal aspects and
impressions of the reflection process and the trajectory of the student/researcher as well as particular aspects that involve
decision-making contributing to the researcher’s education. This paper is divided into three sections. Composition process,
in which the aspects of readings and reflections carried out throughout the discipline are presented. From the state of art
to the review of the project, in which there are brief analyses of the research on the state of knowledge about the research
object and its relations with the project and, in conclusion, the research project with comments about the texts of the
composition.
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1 INTRODUGAO

A composicao de uma pesquisa pressupde escolhas, caminhos, destinos. Apesar de termos elementos
gue suportem nossas hipdteses, sempre ha o que se aprofundar e filtrar na inten¢do de encontrar a novidade,
aquilo que nao foi dito - uma perspectiva diferente a ser apresentada sobre um objeto. Percebe-se que, o que
se sabe, ndo é tanto quanto o que ha a saber. Que, possivelmente, os trajetos escolhidos nao sejam tdo bons
guanto outros possiveis, e que ha que se fazer um exercicio de criatividade, esforco de leitura, compromisso
com a escrita, além de investir na escuta das vozes consoantes e dissonantes no percurso da constituicdo do
projeto.

Num paralelo com a Arte, poderiamos nos perguntar como o artista considera terminada sua obra, o
que caracteriza essa concluséo, qual, ou quais as percepgdes que ele tem sobre seu trabalho e o que o move
a considerar findo ou a continua-lo. Essas indagagdes, proprias ao campo da Arte, podem se adequar ao tecer
o caminho da pesquisa académica. No percurso, analisar e criticar o projeto, suas adequacdes, suas leituras e
fundamentacdes, a linguagem, objetivos, metodologia é comparavel a compor um trabalho artistico que vai
se adequando a medida que avanga e que, necessariamente tem um fim, porém, nao esta livre da critica mais
acurada vinda da experiéncia de outros.

Ao tracar os caminhos de composicdo de um projeto de pesquisa académica, sua relagdo com o
pesquisador e suas dimensdes historico-cultural, humana, ética, profissional, pertenca ao campo de pesquisa
escolhido, percebemos que a vontade e a paixdo podem muito bem acompanhar-se da critica, da pesquisa,
do método e da objetividade sem, contudo, fazer diminuir o envolvimento do pesquisador. Na verdade,
manter-se sob uma visdo critica equilibrada torna mais facil o estranhamento com o que é pesquisado
ajudando a encontrar os caminhos da pesquisa e formacgao.

Nesse texto serdo apresentados brevemente os caminhos de organizacao do projeto de pesquisa, sua
fundamentacao tedrica e aspectos desse percurso na disciplina Pratica de Docéncia. Este artigo esta dividido
em trés secbes: "Percurso de composicao”, onde sdo apresentados aspectos das leituras e reflexdes realizadas
ao longo da disciplina, “Do estado da arte a revisdo do projeto”, onde se encontram breves analises da pesquisa
sobre o Estado do conhecimento a respeito do objeto de pesquisa e, concluindo, “O projeto de pesquisa” com
comentarios parte a parte sobre os textos da composicao.

Destacamos que o objetivo deste artigo é expor em forma de memorial o percurso de composicdo do
projeto de pesquisa, bem como mudancas de percepgdo sobre minha postura, conhecimento e anélise do
objeto em questdo. Severino (2002) considera o memorial um forte elemento identitario na construgdo da
pesquisa e na formacdo do pesquisador.

[..] uma narrativa simultaneamente histérica e reflexiva. Deve entdo ser composto sob a forma de
um relato histérico, analitico e critico, que dé conta dos fatos e acontecimentos que constituiram
a trajetéria académico-profissional de seu autor, de tal modo que o leitor possa ter uma
informacdo completa e precisa do itinerario percorrido. Deve dar conta também de uma avaliagdo
de cada etapa, expressando o que cada momento significou, as contribuicdes ou perdas que
representou. O autor deve fazer um esforco para situar esses fatos e acontecimentos no contexto
histérico-cultural mais amplo em que se inscrevem, ja que eles ndo ocorreram dessa ou daquela
maneira s6 em funcdo da sua vontade ou de sua omissdo, mas também em funcdo das
determinacdes entrecruzadas de muitas outras variaveis. A historia particular de cada um de nos
se entretece numa histéria mais envolvente da nossa coletividade. E assim que é importante
ressaltar as fontes e as marcas das influéncias sofridas, das trocas realizadas com outras pessoas
ou com as situacdes culturais. E importante também frisar, por outro lado, os proprios
posicionamentos, tedricos ou praticos, que foram sendo assumidos a cada momento. Deste
ponto de vista, o Memorial deve expressar a evolucdo, qualquer que tenha sido ela, que
caracteriza a histéria particular do autor. (SEVERINO, 2002, p. 175-176)

A escolha dessa forma narrativa busca associar-se a maneira como se deu a constituicdo do projeto

ao longo da disciplina Pratica de Docéncia, além dos percursos da pesquisa, percep¢des e as consequéncias
dos tempos de aprendizagem, bem como sua dinamica relacional.
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2 PERCURSO DE COMPOSICAO

A disciplina Pratica de Docéncia compreende a analise dos projetos de pesquisa sob seus aspectos
teoricos e metodoldgicos, bem como a relacdo entre pesquisador e objeto de pesquisa. Sdo participantes,
alunos especiais?, e alunos do Mestrado em Educagdo (POSEDUC), da Universidade do Estado do Rio Grande
do Norte (UERN). A dinamica de atividades da disciplina torna os alunos banca de andlise e, ao mesmo tempo,
apresentadores e defensores de seus projetos de pesquisa, entrecruzando suas analises com as de seus colegas
e dos professores.

Geralmente, a atividade de apresentagdo ancora-se na exposi¢ao dos projetos de pesquisa, sua relacdo
com os objetos de estudo, o percurso metodolégico, os critérios de escolha e a pertinéncia da pesquisa. As
apresentagdes buscaram conhecer os propositos dos pesquisadores e analisar os trabalhos, a fim de perceber
as coeréncias técnicas e tedricas dos projetos, avaliar a precisdo dos textos e colaborar em sua reelaboragéo,
caso fosse necessario. Sob esse aspecto, a analise dos trabalhos resultou em quadros indicativos para a
apreciacdo de um pré-projeto de mestrado mais coeso e coerente com a atividade de pesquisa.

Os itens dos quadros 1 e 2 sdo resultados das discussdes e orientacdes acerca das apresentacdes
realizadas ao longo do semestre. Vale ressaltar a importancia da aten¢do aos detalhes do projeto, visando
maior cuidado em sua preparacdo e denotando qualidade no trabalho, além de tornar perceptivel o
envolvimento com o campo de pesquisa, tornando menos penosa essa tarefa.

A experiéncia de assistir a exposi¢do de projetos de pesquisa por seus autores, bem como sua analise
pelos participantes da turma tornou perceptivel que apesar do esforco dos pesquisadores raramente deixa-se
de perceber fragilidades decorrentes dos percursos de composicdo dos trabalhos. Foi bastante instrutivo
conhecer projetos de pesquisa em educacdo e perceber que sobre cada um deles é possivel tecer percepcdes
e olhares que podem sintonizar-se com os dos colegas além de permitir que se faca uma reflexdo sobre o
nosso processo de composicao.

Outro aspecto importante é que na exposicdo das ideias consegue-se perceber nas falas certezas,
duvidas, questdes importantes, empatia, pertenca, dificuldades que de todos os tempos da criagcdo do projeto
de pesquisa. Desde a ideia inicial, revela-se no processo os avancos e retrocessos, dificuldades, erros e acertos,
sentidos importantes para o amadurecimento do pesquisador e da pesquisa.

Quadro 1 — Caracteristicas importantes a se observar no projeto de pesquisa: Aspectos do pesquisador

E preciso que o pesquisador tenha pertenca de seu objeto de pesquisa. Ndo apenas
Pertenca dominar os conteldos acerca deste, mas ter propriedade ao tratar do assunto,
estabelecer um vinculo com a pesquisa.

E preciso ir ao campo sabendo o que se quer buscar naquele dia e naquele momento.
N&o se pode buscar um dado sem uma clareza a respeito de como essa informacao
Conviccoes aparecera. Os dados sdo buscados. Eles ndo vém aleatoriamente. Essa conviccdo sera
tanto maior quanto mais claro estiver anotado na metodologia as estratégias de
coleta.

Revisar o trabalho com distanciamento. Buscar eventuais distor¢des, acréscimos
desnecessarios e elementos destoantes. E bom entregar o trabalho para ser lido por

Estranhamento e o - .
um colega para verificacdo. Ndo se apegar ao trabalho tanto que impeca de
compartilhar ideias e verificar os préprios erros.
N&o ter medo de redirecionar, ou mesmo de mudar-o tema do trabalho. H& muita
Repensar

coisa que se descobre ao realizar a preparagdo para a qualificacdo do trabalho.
E essencial a qualquer pesquisa académica em educacdo. Ndo se pode falar de
educagdo sem ele.

Fonte: Elaborado pelos autores.

Paulo Freire

! No programa de pds-graduagdo em educacdo POSEDUC/UERN, alunos especiais sdo alunos selecionados por edital
proprio e participam das disciplinas optativas regularmente, podendo aproveita-las para o programa caso aprovados na
selecdo de mestrado.
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Quadro 2 — Caracteristicas a serem observadas no projeto de pesquisa: Aspectos do projeto

A pesquisa ndo deve ser muito abrangente. E um aprofundamento de um assunto.
Abrangéncia Pode-se fazer a pesquisa e ter apenas um individuo para acompanhar e coletar dados
e isso ser suficiente para um bom trabalho.

E importante para se verificar a quantas anda a pesquisa sobre o tema em questo.

Estado do . . N . e
3 Verificar e confirmar autores de referéncia, e perceber que tipo de contribuigdo esse
conhecimento ,
trabalho trara.
Titulo Deve ser sucinto. Cada termo nele colocado carece de explicacdo e justificativa de

sua insercdo no trabalho. Quanto mais objetivo melhor.

O titulo, a questdo geral e o objetivo sdo muito iguais. As vezes o que os diferencia

é um sinal de pontuacio. A medida que vao sendo apresentados v&o ratificando um

ao outro e indicando a consisténcia do projeto.

Deve ser meticulosa e consistente. N&o se deve subestimar sua importancia. E um

passo a passo de como sera feita a pesquisa. Amarrar todo o percurso metodolégico.
Fonte: Elaborado pelos autores.

Consisténcia do
trabalho

Metodologia

A pesquisa ndo pode prescindir de outro olhar para ajudar no desenvolvimento do pesquisador. Sobre
esse trabalho ajudou bastante a observacdo dos colegas e seus questionamentos acerca do assunto de
pesquisa, tornando visivel a fragilidade de certos argumentos, a abrangéncia e as possibilidades que tinha
acerca da tematica escolhida. Remetendo ao ato de repensar o trabalho para questionar, ajustar e inclusive
redirecionar a pesquisa a fim de conclui-la com éxito.

As leituras recomendadas apontaram para uma formacdo docente de cunho humanista. Em Tonet
(2006) a educacao ¢ entendida como um direito do ser humano a fim de que ele encontre sua humanidade e,
no sentido social, tenha acesso a cidadania, na medida em que confronta a situagao social em que se encontra
com as reais circunstancias da sociedade, que é regida pelas relacdes de mercado, assim como a educacdo
escolar. Nesta perspectiva, é possivel questionar sua legitimidade dado que, cada vez mais se aprofunda as
diferencas sociais contraproducentemente, assumindo a necessidade de incluir os individuos no mesmo jogo
social.

Em resumo, se uma educacdo cidada, participativa, critica, incluindo ai a formacdo para a
capacidade de pensar, de ter autonomia moral, a formag&o para o trabalho, a formagéo fisica
e cultural, a formagdo para a defesa do meio ambiente, do desenvolvimento sustentavel é a
mais elevada contribuicdo que a educagdo pode dar para a constru¢cdo de uma auténtica
comunidade humana, entdo chegamos a absurda constatacdo de que isto nada mais significa,
ao fim e ao cabo, do que formar para a escraviddo moderna. Pois, a relagdo capital-trabalho
implicard sempre a exploracdo do homem pelo homem e, portanto, uma forma de escravidéo.
(TONET, 2006, p. 18).

A pesquisa precisa estar articulada com a cidadania e a consciéncia de sua contribuicdo para a
formacao de outros pesquisadores, docentes, alunos, enfim, uma formacao cultural para além de seu ambito
temporal. Tardif (2014) afirma que criamos uma cultura de trabalho, ou uma cultura profissional a medida que
se compartilha saberes, praticas, modos de ver e de viver, e isso pode ser percebido, ou obtido, a partir da
pesquisa, seu fazer e seus resultados. Esse processo tornou possivel compreender que a pesquisa ndo é
propriedade do pesquisador, que este ndo é, nem serd dono dos objetos, do conhecimento, dos modos de
pesquisa, dos resultados nem das conclusdes, mas contribuicdo. Seu modo de perceber o mundo o faz
consciente de uma verdade entre muitas outras. Dai o trabalho de pesquisa ser uma colaboracdo para o
desenvolvimento do conhecimento e deve estar a servico de uma compreensdo de mundo.

Noévoa (2009) instiga a refletir sobre a necessidade de superar os modismos em busca de uma
perspectiva realmente inovadora da formacdo de professores e Imberndn (2011) apresenta o professor como
autor necessario dessa inovagdo, numa expectativa de que este assuma o protagonismo de sua atuagao e ndo
figue a reboque das diretrizes exteriores atendendo as demandas urgentes, dependente das possiveis
inovacOes apresentadas por terceiros.

Ndo é pretensdo deste artigo ser uma costura, entrecortada, das escritas dos autores, mas é
interessante para o trabalho perceber o quanto suas falas e percep¢des se complementam e proporcionam
uma visdo mais critica sobre o professor, sua formagao e sua atuacdo nos tempos atuais. Novoa (2009) critica
os modismos e as tomadas e deslocamentos das falas sobre o sentido da docéncia atribuindo um perfil
mercantilista aos conceitos de competéncias como elemento essencial a ser desenvolvido pelo professor, ao
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que ele chama de comportamentalismo de viés técnico e instrumental. Imbernéon (2011) assegura que a
formacao docente nesse entendimento deve realizar-se na instituicdo em que atua, a qual ele considera como
uma unidade de andlise de onde partem as inovagdes, justamente porque é para essa unidade que se voltam
as acoes e intervengdes necessarias para a mudanga nos processos.

Os autores aproximam-se quando demonstram que a formacdo no ambiente de trabalho tem maior
resultado e repercussdo porque fazem a instituicdo ser percebida em seu contexto e relacionada com os
estudos propostos. O que significa dizer que, mesmo apresentando propostas de inovacdo mais genéricas, a
formacao ndo deve ser tomada em sua radicalidade, mas adequada as realidades dispostas nos campos de
atuacdo docente, respeitados todos os limites profissionais, sociais e ambientais.

A formacdo centrada nas situagdes problematicas da instituicdo educativa através de
processos de pesquisa significa realizar uma “inovacdo a partir de dentro”. E interiorizacdo do
processo de inovagdo, o que implica uma descentralizacdo e um controle autbnomo em
condicdes adequadas. (IMBERNON, 2011, p. 21)

Névoa (2009) defende a pratica docente como elemento de transformacao da pesquisa em educagao,
cujo conhecimento profissional ndo pode ser desconsiderado, indo ao encontro de Tardif (2014) quanto a
importancia de compreender a pratica didria como saberes profissionais, ja que “lidar com condicionantes e
situagdes é formador: somente isso permite ao docente desenvolver os habitus (...) que Ihe permitirdo enfrentar
as condigdes imponderaveis da profissdo” (TARDIF 2014, p. 49). Névoa (2009), porém, apresenta uma critica a
compreensdo da pratica, da experiéncia docente num viés pragmatico, destituido de sentido e distante da
formacao académica e tradicional e aponta para a necessidade de preencher essa lacuna.

Mas a verdade é que ndo houve uma reflexdo que permitisse transformar a pratica em
conhecimento. E a formagdo de professores continuou a ser dominada mais por referéncias
externas do que por referéncias internas ao trabalho docente. Imp&e-se inverter esta longa
tradicdo, e instituir as préaticas profissionais como lugar de reflexdo e de formacao. (...) O que
caracteriza a profissdo docente é um lugar outro, um terceiro lugar, no qual as praticas sdo
investidas do ponto de vista tedrico e metodoldgico, dando origem a constru¢do de um
conhecimento profissional docente (NOVOA, 2009, p. 33).

As leituras ajudaram a clarificar as discussdes em torno da ligacdo do pesquisador ao seu objeto de
pesquisa e da percepcdo de que ambos estdo conectados a suas praticas docentes, ou mesmo fazem parte de
suas preocupagoes. Assim, a compreensao de que os saberes docentes ocupam a centralidade da pesquisa
permitiu entender que o campo do trabalho é um ambiente fértil para a pesquisa e deve ser visto com
perspicacia pelo pesquisador.

Essa compreensdo foi de grande valia para a reavaliacdo projeto de pesquisa, verificando sua
adequacdo e percebendo quais relagdes havia entre o que se tinha estudado e pesquisado a prépria pratica
docente. As experiéncias do pesquisador com seu campo de trabalho e formagao, no caso o Ensino de Musica
e o uso de Tecnologias da Informacdo e Comunicacao, (TIC), proporcionaram um novo entendimento sobre as
formas de aprendizagem de alunos em diversas faixas etarias e niveis de ensino. A aprendizagem se da
diversificadamente. Apesar da formacdo genérica, cada pessoa aprende de forma distinta e as tecnologias
ajudam a realizar as atividades num ambiente com grande quantidade de alunos. Levando a refletir sobre a
atuacdo docente e sobre as tendéncias pedagdgicas nas quais as vezes se ancora, ou transita entre uma ou
outra de acordo com as necessidades e situa¢des especificas de sala de aula.

Assim, um projeto que comecou tentando abarcar a formagdo e a pratica docente, o uso de jogos
digitais, a mediagdo da aprendizagem e a diminuicdo das dificuldades dos alunos em aprender certos
conteldos, passou a centrar sua analise na pratica como elemento formador tendo as tecnologias como
elemento transitante e cujo uso precisa ser apreendido na e pela atividade docente.

3 DO ESTADO DA ARTE A REVISAO DO PROJETO

Quanto a investigagdo sobre a situacdo das pesquisas académicas sobre a formacao, a pratica docente
e os jogos digitais foram utilizados como base de dados o Portal de Periddicos da Capes?, com a ferramenta

2 Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior. Em: https://www.periodicos.capes.gov.br/
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de busca por assunto verificando quais resultados seriam conseguidos usando as palavras-chave de modo
individual ou associado. As categorias elencadas foram: formacdo docente, pratica docente, jogos digitais, TIC
e aprendizagem.

A pesquisa retornou grande quantidade de artigos cujos critérios de descarte foram a pertinéncia com
a tematica da pesquisa. Textos que em seus resumos ndo lidavam com a préatica, ou com a formacao docente
em relagdo com as TIC e teorias de aprendizagem, que ndo apresentavam a informatica educativa na
perspectiva da formacdo docente em sua pratica, ou mesmo que situavam a aprendizagem relacionada a
outros aspectos que nao o uso de tecnologias digitais ndo foi considerado nessa analise.

Infelizmente os resumos, mesmo sintetizando o objeto de pesquisa, suas metodologias e breves
conclusdes, por vezes foram insuficientes quanto aos conteddos de seus artigos, sendo necessaria a leitura
parcial ou total destes para seleciona-los. A leitura dos resumos denotou certa imprecisdo em relagdo ao
conteldo dos textos estudados, o que levou a crer que é importante ndo se fiar apenas nas sinteses dos artigos,
mas necessaria sua leitura, o que demanda maior tempo e esfor¢o por parte do pesquisador na selecdo das
publicacdes. E importante ressaltar que o seguimento estrito das normas técnicas facilitaria em muito a
predicdo dos conteldos que seguem no texto, pois, a imprecisdo de termos, ou mesmo a sua omissao,
supressao ou a valorizacdo de aspectos da pesquisa em detrimento de outros no resumo torna mais dificil a
previsdo do que sera tratado no artigo, tornando mais demorada que o necessario a selecdo dos textos.

Apesar disso, a leitura dos textos e sua analise ajudaram a situar a pesquisa em pratica e formacao
docente com o uso de tecnologias digitais, contudo, percebemos que os artigos ndo contemplavam minha
experiéncia e minhas leituras anteriores, principalmente dos autores de referéncia, bem como as abordagens
conectivista e construcionista que sdo basicas para aprendizagem mediada por TIC.

Nos textos os autores investigados coincidiam em considerar essencial que os professores tenham
formacéo especifica e abrangente de modo que abarque as diversas dimensdes do saber e as especificidades
das disciplinas que lecionam. Concordam também que ndo ha formacao inicial que dé conta das demandas
relativas a tecnologia e a inclusdo, além de outras tematicas considerando que a educacdo a distancia, EAD,
tem sido uma solucdo de baixo custo com grande alcance e possibilidades diversas de modelagem e
acompanhamento. Assim, tratou-se de formacdo docente, ou mesmo de pratica e formacao-docente, na
perspectiva da formacdo em servico tendo como ferramenta de aprendizagem plataformas de educagdo a
distancia, EAD. Nesse sentido, a associacdo entre tecnologia e a pratica docente se da no acesso aos cursos via
Objetos de Aprendizagem? (O.A)).

Para alguns autores a EAD cumpre um importante papel na formacdo docente principalmente por
alcancar localidades cuja distancia de grandes centros urbanos torna inviavel a aproximacdo com a formacéao
presencial em cursos, faculdades e universidades, sendo os polos de educacdo a distancia uma referéncia em
formacao inicial e complementar.

Nunes (2013), afirma que o uso de TIC na educagdo demanda uma formacdo especifica e que essa
exigéncia deve levar em conta novos saberes que precisam ser mobilizados pelos docentes. A relagdo com os
alunos estd embutida em uma nova perspectiva, a mediacao tecnoldgica, solicitando conhecimento e dominios
de técnicas e ferramentas que facilitem essa relacdo. Apesar de tratar da EAD para a formacdo de docentes do
ensino superior, percebe-se em sua pesquisa a importancia da formacdo continuada de professores
considerando-a inerente a prépria atividade docente.

Também se discute a EAD como ferramenta de formacao continuada em contextos construtivistas na
busca de aprendizagens significativas com mediacdo por tecnologias digitais, considerando ainda a formacao
em servico como necessaria ao desempenho profissional. Segundo Oliveira (2012) esse tipo de formacdo
contempla certas particularidades da vida do trabalhador como a ampliacdo das possibilidades de acesso ao
conhecimento e aos bens culturais, flexibilizacdo do tempo de estudo, de acordo com o ritmo e o tempo
interior de cada um.

Para os autores pesquisados a formagdo continuada é uma necessidade real para a docéncia,
atualizando-a e trazendo para o ambito escolar conhecimento estruturado e perspectivas de
abordagens, metodologias, entre outros assuntos. Tardif (2014) apresenta trés tipos de
saberes especificos constitutivos da profissdo docente: disciplinares, curriculares e
experienciais, aos quais atribui significados e afirma que esses saberes se articulam com

3 Qualquer entidade, digital ou ndo, que possa ser utilizada, reutilizada ou referenciada durante o aprendizado suportado
por tecnologias
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diferentes saberes: os sociais, transformados em saberes escolares e aqueles que advém das
investiga¢des cientificas da educacgdo, na pedagogia, ressaltando a experiéncia como campo
dos saberes.(...) o professor ideal é alguém que deve conhecer sua matéria, sua disciplina e
seu programa, além de possuir certos conhecimentos relativos as ciéncias da educagéo e a
pedagogia e desenvolver um saber pratico baseado em sua experiéncia cotidiana com os
alunos (TARDIF, 2014 p. 39).

Nessa experiéncia cotidiana com os alunos surgem as novas demandas para as quais a escola sera
instada a atender e o professor nem sempre tem condicdes de atender devido a sua formacdo. E o que se
percebe nas justificativas para a realizagdo dos cursos de formacdo continuada, ou em servi¢o e do uso da
modalidade a distancia ou semipresencial constantes nos artigos estudados. Uma adesao nado destituida da
critica a expansdo sem critério e sem um maior estudo das ciéncias da educagdo sobre essa modalidade.

Como uma modalidade que teve, de um lado, a resisténcia da Educacdo e, de outro, uma
adesdo rapida pelas areas atentas aos avancos tecnoldgicos, como as Engenharias e a
Comunicagdo, o que priorizou, principalmente no inicio da oferta de cursos na modalidade, a
énfase nos recursos tecnoldgicos em detrimento de avancos metodoldgicos nas formas de
ensinar e aprender. (LAPA; BELLONI, 2012, p. 177).

Ressalte-se que as pesquisas direcionam para uma concepcao de uso das tecnologias preocupada em
gue esta ndo seja mais um aparelho na escola destinado a repeticdo de a¢cdes no modelo de transmissao de
conhecimento, onde ndo haja, nem seja estimulada, a reflexdo por parte de seus atores, pelo contrario, busca-
se apresenta-la como ferramenta associada as metodologias e técnicas inovadoras e questionadoras, para as
quais a docéncia precisa estar preparada (BARRETO, 2004). A palavra “preparacdo” ndo aparece nos textos
como sindbnimo de antecipacdo ao devir, mas de habilitacdo, formacdo e geralmente ndo se liga a formacado
inicial, mas a continuidade da aprendizagem associada as sempre desequilibradoras demandas. A geragao
nativa das tecnologias digitais e internet é um exemplo das novas exigéncias de qualificacdo para a educacdo
escolar, que, na visdo de Lapa e Belloni (2012), desnudam o descompasso entre a formacao para o trabalho
nas instituicdes especificas como industria e comércio, a escola e mesmo o ensino superior.

Tardif (2014) explica que é preciso considerar que o professor tem saberes que sdo aprendidos a
partir de sua pratica. Esse saber-fazer é fruto dos conhecimentos de sua formacao inicial, especializa¢des, como
também do processo de validacdo do que se apreende de sua pratica nos variados contextos e tempos. O
autor exige a escuta do professor na pesquisa em educagdo como sujeito de seus saberes que sdo inerentes
ao trabalho. Lapa e Belloni (2012) apresentam esse campo como sendo um ambiente conflituoso por, de um
lado apresentar uma demanda por uso de tecnologias, mudancas rapidas e continuas, formacdes aligeiradas
€ em massa, hovos personagens mais ambientados as TIC, e de outro, certa celebracdo das tecnologias como
solucdo para a educacdo presente na midia e no senso comum e concordam em apresentar a formacao
continuada e em servico como forma de proporcionar ao professor tempo reflexivo, discussdo e apropriacdo
das TIC como ferramentas inclusas no processo educativo.

A urgéncia em integrar as TIC as praticas educativas também se d& por elas jad estarem
integradas ao cotidiano dos alunos (criangas, adolescentes e adultos) e, nesse sentido a escola
acumulou atrasos que é preciso recuperar. Enquanto a escola ndo toma para si essa
responsabilidade e ndo se pronuncia a respeito dos usos possiveis das TIC, os alunos em
formagdo tém como referéncia apenas os discursos descompromissados da sua formagdo
cidada, como aqueles que sustentam interesses mercantis, por exemplo. (LAPA; BELLONI,
2012, p. 182).

Percebe-se que os autores pesquisados concordam e insistem em que a formagao continuada seja
uma realidade em relacdo a reflexao sobre a pratica e apropriacdo de saberes. Cimadevila, Zuchetti e Bassani
(2013) demonstram que mesmo professores recém-formados, ou recém-inclusos numa rede de ensino podem
ter as mesmas dificuldades no conhecimento e aplicagdo das tecnologias que seus pares ja estaveis na escola.
Mesmo concludentes de licenciaturas tém pouca ou quase nenhuma experiéncia com a informatica aplicada a
educacdo e que seu contato preliminar geralmente se deu de modo informal e desvinculado das instituicdes
de formacdo. Além disso, uma disciplina exclusiva para isso ndo daria conta das diversas possibilidades de
aprendizagem, assim uma formacdo continuada, presencial ou a distancia, implica perceber as TIC como
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transversais ao ensino, ndo apenas para resolver problemas especificos ou atualizar praticas. Ao final, as autoras
apresentam como as categorias atividade (da vida diaria e no exercicio da docéncia) e o uso da tecnologia
digital sdo centrais e inter-relacionadas, apresentando-se como desafios a formacao e a pratica docente.

Apesar de bastante pertinente, a reflexdo apresentada sobre a necessidade de formagdo docente no
ambiente de trabalho - de modo flexivel e que permita modulac¢des e reestruturacdes, além da coeréncia entre
a aprendizagem e o espirito critico, necessarios a pratica educativa - ndo foi encontrada a presenca dos jogos
digitais como centro das formacdes, ou seja, dos jogos digitais como elemento mediador, como possibilidade
de descoberta de possibilidades para o desenvolvimento da docéncia a ser apropriado pelo professor, pela
escola e pelos alunos ou como tecnologia para mediar, propor e instigar aprendizagem no ambito escolar.
Embora, acredite-se a primeira vista que isso tornaria o objeto desse trabalho uma novidade, é possivel que
em outros repositorios sejam encontrados trabalhos com essa significagao.

As tecnologias digitais sdo, na atualidade, elemento basico na conquista de uma melhoria na qualidade
de vida e fundamental para conduzir a criacdo de conhecimentos e dar respostas as necessidades dos
individuos e das organizagdes, ferramentas de formagdo ou de atuacdo docente facilitando a aprendizagem,
permitindo reflexdo sobre essa aprendizagem, minimizando custos e otimizando tempo, porém, numa
perspectiva de inclusdo digital. O preparo do professor em utilizar as TIC, segqundo qualquer abordagem, nédo
se concretiza em acdo educativa sem que os alunos tenham acesso a essas tecnologias com qualidade ao
menos no ambiente escolar.

Ha uma corrente critica a celebracdo das tecnologias como solu¢do educacional, numa visdo ampla de
exploragdo do mercado. Mosquera (2012) trata desse assunto numa perspectiva de insercdo das TIC no ambito
escolar colombiano e, ao tempo em que credita as tecnologias uma grande possibilidade de desenvolvimento
humano e social, diminuindo distancias e barreiras de acesso ao conhecimento escolar, bem como da formacao
de professores, critica os modelos empreendidos nos governos latinos, onde as empresas de informatica sédo
protagonistas das politicas publicas em parceria com os governos nacionais num processo muitas vezes mais
enviesado para o mercado que para a educagao e formagdo humana. Nisso concordam também Lapa e Belloni
(2012) quando reiteram o cuidado e a criticidade que se deve ter na apropriacdo dessas tecnologias e na
superagdo da instrumentalizagcdo do professor. O viés tecnicista predominante precisa ser superado em favor
de uma formacdo que oportunize “transformagdes metodoldgicas” para uma educacdo verdadeiramente
contemporanea nas modalidades presencial e a distancia (LAPA; BELLONI, 2012 p. 191).

A pesquisa sobre o estado da arte ainda se alonga, esta em pleno transcurso e ainda hd muito que se
conhecer, porém, percebemos que ja poderia reorientar o projeto a partir das discussdes dos autores e das
abordagens feitas no decorrer da disciplina. Assim, o objetivo do projeto passou a analisar a formagdo e a
pratica docente tendo o uso de jogos digitais como facilitadores de aprendizagem. Onde as abordagens
tedricas construcionista (PAPERT, 1994) e conectivista (SILVA, 2014) poderao ser ou ndo percebidas nas analises
das praticas dos professores e onde se verificard como o uso da informatica educativa tem transformado as
praticas docentes e a percepcdo dos professores sobre a educacdo, o ensino, a aprendizagem e sua propria
formacao.

4 O PROJETO DE PESQUISA
O projeto de pesquisa para a selecdo de mestrado estava delineado conforme o Quadro 3. As partes

“Justificativa” e “Fundamentacao tedrica” ainda estdo em fase de adequacao tedrica, eis a razdo de ndo estarem
aqui apresentadas.

Rev. Expr. Catol.; v. 9, n. 2; Jul - Dez; 2020; ISSN: 2357-8483 VASCONCELOS, MARINHO, MARINHO e MEDEIROS



40

Quadro 3 - Elementos anteriores do projeto de pesquisa
JOGOS DIGITAIS E APRENDIZAGEM UTILIZANDO METODOLOGIAS ATIVAS: UMA

Titulo ABORDAGEM CONSTRUCIONISTA
Objetivo Analisar o uso de jogos digitais como facilitadores de aprendizagem em ambiente educacional

geral a partir de uma abordagem construcionista.

e Avaliar o jogo digital como objeto facilitador de aprendizagem;
. e e Relacionar as aplicabilidades do software dentro de uma perspectiva construcionista da
Objetivos .
g aprendizagem;

especificos

e Avaliar o desempenho dos alunos utilizando o software com a
finalidade educativa.
e Como o trabalho orienta-se para a aprendizagem no ambiente educacional a pesquisa
qualitativa com perspectiva etnogréfica por realizar-se no campo de atuagdo docente,
inserido em uma rotina curricular, torna-se mais adequada;
¢ Um levantamento etnografico torna-se bastante rico de dados e essa riqueza seria a
diversidade mais que a quantidade. Tem seu foco nas experiéncias e vivéncias dos individuos
e grupos que participam e constroem o cotidiano escolar.
e Levantamento e revisdo da bibliografia e estado da arte pertinente ao tema;
e Pesquisa de campo com entrevista semiestruturada, questionario e a observagdo do
cotidiano escolar como técnicas de coletas de dados;
¢ Realizacdo de experimento com alunos e professores e aplicagdo do modelo de Savi para
coleta de dados;
¢ Andlise e interpreta¢do dos dados.
Fonte: Elaborado pelos autores.

Metodologia

Procedimentos

A centralidade do projeto esta no jogo digital, com suas caracteristicas inerentes e sua relacdo com a
aprendizagem. Aqui ha dois pontos a considerar: a existéncia de um jogo digital, um objeto virtual que permite
acesso, cuja existéncia requereu um planejamento, objetivos, materiais e intencionalidades. Portanto, néo é
neutro, nem destituido de uma abordagem que lhe da direcdo, ou seja, isoladamente é ainda uma ferramenta
a qual se propde a aprendizagem de um conceito, um contetdo, um método, uma informacdo ou um dado.

O outro ponto é que ha uma relacdo entre o jogo e a aprendizagem, ndo destituida de rela¢des sociais.
Ndo é uma autoaprendizagem, mas uma transformacdo do individuo num meio cultural, segundo La Rosa
(2003). Necessariamente, decorrente do meio social em que se vive e de sua fungdo para o sujeito, ha
intencionalidade na aprendizagem. Quando aprendemos a jogar pega-pega para se divertir, a motivagao para
brincar permite que se jogue até cansar. Sua finalidade se cumpriu no ato de jogar. O jogo digital, como o
videogame também cumpre esse papel, embora seja mais complexa sua estrutura. Ao propor o uso de jogos
para aprendizagem no ambiente escolar ndo se prescinde do professor e de seus conhecimentos, ao contrario,
ele é protagonista numa perspectiva provocadora de acbes e desafios para os estudantes tendo o jogo digital
como meio. Por Ultimo, as metodologias ativas sdo propostas de sala de aula mais atuante, em consonancia
com a pedagogia de projetos e com percepgdo do protagonismo do aluno.

Isso posto, percebe-se que uma educagdo que se envolva com as TIC, tem no professor seu maior
incentivador e ator, visto que ele sai do centro do saber para orientar as formas de lidar com os diversos
saberes. Parte de um isolamento disciplinar para um trabalho mais coletivo e dindmico, numa perspectiva de
construcdo social. Assim, passou-se a dar maior énfase a formacéao e a pratica docente ja que a educacdo passa
por esse profissional que precisa apropriar-se desses saberes em sua pratica. Outrossim, percebemos, ao longo
dos levantamentos preliminares, que mesmo professores jovens ou com formacado recente podem nao ter esse
contato mais dindmico e natural com a informatica, convivendo profissionalmente com outros que ja militam
ha mais tempo e que muitas vezes sdo avessos a informatica pelos motivos mais diversos, diminuem as
possibilidades de uma apropriacdo e pertinéncia dessas tecnologias em seu trabalho.

A opcao pela compreensdo do papel do professor nessa nova abordagem passou a ser necessaria ao
meu projeto. Dai decorre que os objetivos especificos também precisaram mudar de foco tendo como
protagonista o professor, mas sem deixar de lado a tecnologia digital e suas inUmeras possibilidades. Tornou-
se importante saber como o professor lida com as tecnologias em sua pratica e em sua formacdo. Conhecer
as percepgoes que esse profissional tem sobre as tecnologias em aula e se estas percep¢des estdo mais a
servico do modo tradicional e funcional de lidar com a educacdo ou o quanto se aproximam de novas
possibilidades de aprendizagem com uma nova dindmica de pesquisa e de criagdo, mais em rede, mais
conectadas em consonancia com novos desafios educacionais.
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Os aspectos metodoldgicos ganharam um novo impulso a partir das discussdes sobre as possibilidades
de uma maior contribuicdo do pesquisador no contexto de pesquisa para encontrar coletivamente novas
possibilidades formativas com o uso das tecnologias. Uma metodologia de pesquisa com viés de pesquisa-
acgdo passou a ser mais adequada ao projeto, visto que permite uma maior convivéncia com o meio profissional
no contexto da pesquisa e possibilita o uso de técnicas de pesquisa bastante criativas (THIOLENT, 1986).

O grupo de trabalho foi a escolha mais adequada as necessidades e propositos da investigacdo, na
medida em que possibilitara a pratica com objetos de aprendizagem, a discussdo sobre seu uso, a reflexdao
sobre a pratica com os jogos digitais e a visdo dos participantes sobre suas aprendizagens. Os dados serdo
coletados a partir de questionarios e das discussdes durante as atividades. Os questionarios buscardo fazer um
levantamento preliminar dos conhecimentos dos participantes e de suas expectativas, além de acompanhar as
atividades a fim de verificar como eles estdo percebendo sua prépria formagao. As conversas e discussdes do
grupo serdo gravadas e posteriormente transcritas e analisadas de acordo com as categorias que emergirem.

Como concluséo das analises, o projeto de pesquisa recebeu alteracées e ficou modificado conforme
o Quadro 4.

Quadro 4 - Projeto alterado
Formacao e pratica docente: uma percepcao dos saberes docentes a partir do uso de

Titulo tecnologias digitais
Objetivo ¢ Analisar a formacdo docente a partir da vivéncia de criacdo e uso de objetos de
geral aprendizagem com tecnologias digitais.
Objetivos e Descrever a relacdo do professor com as tecnologias em sua préatica e em sua formacao;
e ¢ Analisar o uso do jogo digital pelo professor como objeto facilitador de aprendizagem;
especificos

e Relacionar o uso do jogo digital e a aprendizagem na préatica docente.
¢ De natureza aplicada devido ao objetivo de analisar uma situagdo problema - o ndo uso, ou
uso incipiente, de TIC para mediar a aprendizagem -, apresentar interpretacdes e abrir
perspectivas para outros modos de lidar;
e Quanto a abordagem, é uma pesquisa de cunho qualitativo;
¢ O estudo do ambiente natural e a presenca marcante do pesquisador; descrever os
fendmenos analisando-os e intentando explicar origens, transformagdes e apontar possiveis
consequéncias para a vida humana; énfase no processo; analise indutiva dos fendmenos;
compreender os significados;
e Do ponto de vista dos procedimentos técnicos essa investigacdo caracteriza-se como
pesquisa-acao.
¢ Levantamento e revisdo da bibliografia e estado da arte pertinente ao tema;
e Pesquisa de campo com entrevista semiestruturada, questionario e a observacdo do
Procedimentos cotidiano escolar como técnicas de coletas de dados;
¢ Grupo de trabalho de formagéo continuada com professores no ambiente escolar;
e Andlise e interpretacdo dos dados a partir da analise textual discursiva.
Fonte: Elaborado pelos autores.

Metodologia

5 CONSIDERAGOES FINAIS

A elaboracdo de um projeto de pesquisa em educagdo é um processo que mobiliza os saberes da
pratica, as teorias de suporte e afinidades do pesquisador. O processo de composicdo desse trabalho
requisitou além dos saberes pertinentes a pratica, a investigacdo dos trabalhos de terceiros sobre o objeto de
pesquisa. Apesar disso, esse é, geralmente, um processo solitario. A disciplina Pratica Docente permitiu discutir
as facetas da pesquisa bem como confrontar saberes coletivamente, com duvidas, observagdes e critérios de
analise diversificados e multidisciplinares, o que contribuiu e muito com a reelaboragdo deste projeto.

Os caminhos da pesquisa permitem descobrir que a aprendizagem se da no percurso e desenvolve no
sujeito capacidades para compreender melhor todo o processo e fazer as melhores escolhas com objetividade,
critério sem descuidar da criatividade e das inspira¢cdes vindas das leituras e discussdes. Restou dizer que
reorientar o projeto, embora ndo fosse norma, impés-se diante das dinamicas, conversas, apresentagoes,
leituras e discussdes em aula.

Cabe aqui destacar que a cultura individualista e competitiva ndo coaduna com o ambiente de
pesquisa e de investigagdo em educagao, ressaltando assim que dos aprendizados da disciplina, que passaram
motivar a partir de entdo, a colaboracdo, a leitura critica, a conversa sobre os caminhos escolhidos, o didlogo
com os pares e a observacdo do outro sdo os mais caros. Nesse sentido a pesquisa aponta para uma pratica
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docente vinculada a participacdo, colaboracdo e busca de solu¢bes coletivas para as questdes tratadas nas
atividades académicas, rompendo com isolamentos, motivando a pesquisa dos diversos saberes e
proporcionando um ambiente propicio ao didlogo.
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