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Criada em 2012, a Revista Expressao Catolica (ISSN 2357-8483) é
um periddico de fluxo continuo, aberto para pesquisadores das areas das
Ciéncias Socais Aplicadas e Humanas. A revista constitui um canal de
divulgacéao cientifica defendendo os principios de pluralidade e inter-relacédo
das areas de conhecimento e producao do saber.

Vinculada atualmente ao Programa de Pés-Graduacdo do Centro
Universitario Catolica de Quixad4, a Revista Expressao Catdlica tem como
missao reunir pesquisadores e iniciantes do Brasil e do exterior em uma linha
editorial que compreenda trabalhos das areas acima citadas.

E com grande satisfacdo que a Revista Express&o Catélica vem a
publico anunciar mais um ndmero. Em seu V.6, N.1, a REC conta com 10
artigos correspondendo as mais variadas investiga¢cdes no @mbito académico.
Esta edicdo conta com artigos de alunos de Graduacéo, Pds-Graduacédo e
Professores Doutores de diversas universidades brasileiras, reconhecidos
nacional e internacionalmente. Os artigos aqui apresentados foram aprovados
pela criteriosa Comissdo Cientifica e por pareceristas ad hoc, de varias
subareas das Ciéncias Sociais Aplicadas e Humanas. A diversidade de artigos
da presente edicdo é um reflexo do potencial e realizacbes da Revista
Expressdo Cato6lica na comunidade académica, evidenciado pelo crescente

ndmero de artigos recebidos para avaliacdo e publicados nas Ultimas edices.

De periodicidade semestral, com carater global, determinado pela
natureza da Web, a REC é orientada por um Conselho Editorial de alto nivel,
de distintas IES nacionais e internacionais, renovado a cada periodo de dois
anos.

No mais, é aprender fazendo, ouvindo, fugindo do erro e venerando o
acerto.

Visite-nos.

Profa. Dra. Stania Nagila Vasconcelos Carneiro
Editora chefe
REC

Carneiro
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A NATURALIZACAO DAS DESIGUALDADES EDUCACIONAIS
SOB A OTICA DA VIOLENCIA SIMBOLICA DE PIERRE
BOURDIEU

RESUMO

A educacao no século XXI apresenta-se como um tema de muitos debates entre
educadores, socidlogos, jornalistas e pedagogos, as discussdes efetuam-se
principalmente no que concerne a preocupagao de “ajustar” a educacgéo aos dias
atuais, tendo em vista a problematica da evasao escolar e da desigualdade do
ensino ofertado de acordo com a posi¢do social do jovem. Este artigo utiliza o
método de pesquisa qualitativo, tendo como base a pesquisa e andlise teérica da
violéncia simbolica, conforme o pensamento do socidlogo francés Pierre
Bourdieu, o estudo busca compreender de que forma a evasdo escolar e a
desigualdade educacional se apresentam no Brasil.

PALAVRAS-CHAVE: Educacéo. Desigualdades Educacionais. Sociedade.

THE NATURALIZATION OF EDUCATIONAL INEQUALITIES
BASED ON THE SYMBOLIC VIOLENCE OF PIERRE BOURDIEU

ABSTRACT

Education in the twentieth century presents itself as a theme of many debates
among educators, sociologists, journalists and pedagogues, and discussions are
mainly concerning “how to fix” education nowadays, as a result of the school
dropout problem and inequality in teaching offered according to the social position
of adolescents. This article, using the qualitative research method, stands on a
theoretical analysis research of the symbolic violence based on the French
sociologist Pierre Bourdieu’s ideas. Thus, the study aims to comprehend in what
ways school dropout and the educational inequalities present themselves in Brazil.

KEYWORDS: Education. Educational Inequalities. Society.
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1 INTRODUCAO

A tematica desse estudo esta voltada para a
andlise da condi¢cdo socioeconémica do jovem que deixa
a escola, por falta de incentivo, oportunidades e/ou
interesse. Variaveis como uma educagdo publica
deficitaria, que ndo atende aos preceitos de manter um
equilibrio entre a qualidade de educacédo ofertada aos
ricos e aos pobres. Indo de encontro ao que se
estabelece na Constituicdo Federal de 1988, que em seu
art. 205, diz que a educacdo € um direito de todos e
dever do Estado e da familia, assim como estabelece os
principios de igualdade de condicBes para acesso e
permanéncia na escola (art. 206, inciso I).

A sociedade, considerada como meio,
condiciona o sistema de educac¢do. Todo o
sistema de educacdo exprime uma sociedade,
responde a exigéncias sociais, mas tem também
por funcdo perpetuar os valores da coletividade.
A estrutura da sociedade, considerada como
causa, determina a estrutura do sistema de
educacao, e este tem por fim ligar os individuos
a coletividade e convencé-los a tomarem como
objeto do seu respeito ou da sua dedicagdo a
propria sociedade. (Aron, 1991, p. 374)

A partir dessa constatacdo, deve-se entender a
politica publica com potencial para diminuir os indices de
evasdo escolar. Como destaca Paulo Netto (1999, p. 77),
a Constituigdo de 1988 impbs o “pacto de classes”,
garantindo direitos e protecdo social publica aos
trabalhadores, mesmo “sem ferir a ordem burguesa [...],
ela assentou os fundamentos a partir dos quais a
dindmica capitalista poderia ser direcionada de modo a
reduzir a divida social.

As consideragbes citadas partem da
preocupacdo em entender de que forma a estrutura
econbmica da sociedade tem contribuido e influenciado
para a exclusdo e evasdo dos jovens mais necessitados
financeiramente. Concomitantemente, elevam os niveis
de escolarizagéo dos jovens mais ricos, de maior poder
econdmico e cultural. A educacédo é, assim, “um direito
social fundante da cidadania e o primeiro na ordem das
citagbes” (CURY, 2002).

Anisio Teixeira argumenta em seu livro

Educacdo para a democracia: introducdo a
administracdo educacional, de 1936, reconhece a
importancia do Estado democratico para o

desenvolvimento da sociedade e da educacéo,
afirmando que: “[...] a funcdo do Estado democratico é
manter os servigos educacionais, defendendo-os das
influéncias imediatistas dos governos, ou da influéncia
profunda de ideologias partidarias” (TEIXEIRA, 20074, p.
57).

E not6rio que o jovem de familia rica ao entrar na
escola traz consigo uma bagagem cultural que o jovem
de classe média baixa necessita. Pierre Bourdieu nos
acena com uma explicacdo teorica plausivel quando a
guestdo é compreender como essa desigualdade esta
atrelada de um lado a estrutura social. Encontra-se em
Bourdieu (1998) uma alusdo a essa condi¢ao:

Na realidade, cada familia transmite a seus
filhos, mais por vias indiretas que diretas, um
certo capital cultural e um certo ethos, sistema

de valores implicitos e profundamente
interiorizados, que contribui para definir, entre
outras coisas, as atitudes face ao capital cultural
e ainstituicdo escolar (BOURDIEU, 1998, p. 42).

O processo educacional ndo estaria entdo isento
de interesses e dominagdes arbitrarias. Seguindo esse
mesmo caminho, Romanelli (2001) chamou de
“mecanismos internos de controle”, o processo de
desqualificagdo da educacdo publica. Trazendo uma
perspectiva histérica das desigualdades educacionais,
Romanelli expde que “a classe dominante, detentora do
poder politico e econdmico, tinha de ser também
detentora dos bens culturais importados” (ROMANELLI
2001, p.33).

A rigor, a educacdo deficitaria para as classes
mais pobres ndo seria crise, e sim um projeto, como bem
sinalizou Darcy Ribeiro, com a fungdo de ensinar os
alunos de forma burocratizada, tecnicista, visando aos
lucros para os grandes empresarios, reproduzindo as
desigualdades sociais. A intencdo de Darcy era a da
democratiza¢do do ensino no pais:

Sou contra: a educacao elitista e antipopular; o
analfabetismo da maioria dos brasileiros; a
evasdo e a repeténcia na escola; a falta de
consciéncia dessa calamidade; o caréter
enciclopédico e ostentatdrio de nosso ensino; o
funil que s6 deixa cinco por mil dos alunos
chegarem a universidade; o esvaziamento do
ensino superior; a multiplicagdo das escolas
privadas e ruins. Sou a favor: de uma escola
primaria popular e séria; da educacdo média
formadora do povo brasileiro; do uso dos
recursos publicos nas escolas publicas; da
educacao para o desenvolvimento econdmico e
social; da educac¢do fundada na consciéncia
lucida (RIBEIRO, 1997, p. 233).

Assim, a educacao usada como um mecanismo
de ascensdo social e de obtencdo de status privado,
fator preponderantemente distintivo entre aqueles que
detém ou ndo o capital financeiro e cultural. A diviséo
institucionalizada se mantém por sistemas educacionais
desiguais destinados a manter a estrutura das classes
sociais. Sendo assim, as chances que os agentes tém
de acumular ou de reproduzir capital social dependem
de sua posicdo dentro do sistema de estratificagédo
(ORTIZ, 1983).

Nesse sentido, € interessante perceber a
articulacéo de raciocinio de Darcy Ribeiro com a anélise
do socidlogo francés Pierre Bourdieu, que neste
momento, é aplicavel a pesquisa educacional brasileira,
area de pesquisa no qual se observa, a frequente
reproducdo das desigualdades sociais pelos meios
educacionais, evasdo escolar, de baixa qualidade
educacional e repeténcia deixando os mais vulneraveis
as margens de condi¢gbes mais dignas.

Bem como em Bourdieu (2012, p.297), para
Marx e Engels (1998, p. 29) a “condicdo essencial para
a existéncia e para o poder da classe burguesa é a
formacéo e o crescimento de capital. A condicdo para o
capital é o trabalho assalariado”. No entanto, o pensador
francés salienta que tal conceito ndo se destina somente
ao acumulo de riquezas, como também a todo tipo de
poder que se apresenta no meio social. Bourdieu
considera que:

Germinatti, Souza e Carneiro
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[...] o legado de bens culturais acumulados e
transmitidos pelas geracgdes anteriores pertence
realmente (embora seja formalmente oferecido a
todos) 48 aos que detém os meios para dele se
apropriarem, quer dizer, que os bens culturais
enquanto bens simbdlicos sé podem ser
apreendidos e possuidos como tais (ao lado das
satisfacdes simbdlicas que acompanham tal
posse) por aqueles que detém o codigo que
permite decifra-los (BOURDIEU, 2012, p.297).

Assim, a evasdo escolar se deslocaria como
fruto do capital cultural, no sentido de que a condi¢do
econdmica é determinante, sendo ela um componente
real, atuante, mobilizador de sentimentos que
comumente produzem sofrimento neste tipo de
estudante e ameacam sua permanéncia na instituicdo
(PORTES, 2006).

Deduz-se, portanto, que a evasao escolar € um
problema histérico no Brasil, que vem atravessando
décadas e que ainda continua sem solucao. Perpetua-se
até hoje na realidade educacional, como fruto de varios
problemas que tem afetado os alunos brasileiros, em
especial aqueles oriundos de classes menos
favorecidas. Assim, o acontecimento da evaséo escolar,
seja em instituicdes de ensino publico ou privado, € um
fendbmeno social complexo (BAGGI, 2010).

A partir desses pressupostos, torna-se crucial
levantar o papel das instituicdes educacionais sobre os
jovens que deixam a escola, refor¢ando a nitida ideia de
uma educacdo falha, deficitaria e classicista que se
arrasta pelo Brasil. Bem como a educacédo, a cultura e
meio social sdo determinantes para a formag&o do jovem
estudante, como cidad&do. Paulo Freire se preocupa ndo
apenas com contetdo, tampouco somente com a
metodologia de ensino. Pare ele, o dialogo pedagdgico
implica tanto o contelido ou objeto cognoscivel em torno
do ensino, quanto a exposi¢cdo sobre ele feita pelo
educador ou educadora para os estudantes (Freire,
1994, p118).

Do mesmo modo, a educag¢do como instrumento
de poder de grupos de dominantes, em que por meio de
diplomas e certificados sdo usados como fator primordial
de distingdo econdmica e elevacdo social. E nesse
sentido, que o capital cultural é um ter que se tornou o
ser, uma propriedade que se faz corpo e tornou-se parte
integrante da “pessoa”, um habitus (NOGUEIRA,;
CATANI, 1998, p. 74).

Nesse cenario, para Bourdieu as instituicdes
escolares ao se colocarem reprodutoras do sistema
vigente impossibilitam que haja igualdade educacional,
havendo inclusive uma divisdo de classe social na
escola. Por isso, a existéncia de escolas particulares de
alto nivel e escolas publicas com ensino inadequado que
desestimulam seus alunos. Destarte, Bourdieu alerta
que a escola constituida como uma estrutura social,
passa a reproduzir as relacdes e desigualdades da
sociedade em que esté inserida. A proposta € analisar
como 0 sistema escolar opera, objetivamente, uma
eliminacdo quando se trata das classes mais
desfavorecidas (BOURDIEU; PASSERON, 1985, p. 11).

2. A TRANSMISSAO DO CAPITAL CULTURAL

A concepc¢éo argumentada por Freitas (2014), a
respeito da educacéo na sociedade capitalista pode nos

5

servir de guia para a melhor compreenséo da realidade
educacional no Brasil:

A educacdo na sociedade capitalista sofre as
determinacdes da produgdo e da reproducgdo
social. As condi¢Bes de acesso a escolarizagdo
e aos niveis mais avangados de ensino séo tao
fortes ao ponto de considerar-se que a educagédo
‘¢ o lugar por exceléncia da desigualdade, o
dominio onde as riquezas sdo menos igualmente
repartidas’ (p. 77).

O presente estudo traz as principais
informacdes, fruto da pesquisa realizada pelo Pnud
(Programa das Nac¢des Unidas para o Desenvolvimento),
embasada pelo olhar de Bourdieu, a problematica que
leva Bourdieu o estudioso francés a uma concepcao
ampliada do conceito de capital cultural, vé-se, por essa
perspectiva que a evasdo escolar tem varios motivos,
ligados a contextos diversos. Pode-se listar como um
dos principais fatores o descompasso entre o interesse
do jovem e a educacéo ofertada pela escola.

Ora, pode- se apontar que o aluno ja tem um
modelo elaborado de pensar e agir, modelo que cobra o
que lhe serd exigido na sociedade burocratizada e
racional, que mecaniza as vontades e pensamentos
moldando a relagdo humana, que por sua vez, travam a
capacidade dos individuos de pensarem fora do que Ihes
é imposto pela escola.

O pedagogo Paulo Freire (1985), ao analisar o
interior da realidade dos oprimidos, expressao usada por
ele para denominar os excluidos socialmente, entendia
gue a acdo s6 se torna consciente e participativa,
quando os excluidos sociais sado capazes de
compreender a sua propria historicidade, a sua prépria
identidade: Impedidos de atuar, de refletir, os homens
encontram-se profundamente feridos em si mesmos,
como seres do compromisso.

Portanto, essa problematica comp&e em um dos
principais dilemas na atualidade, o fracasso escolar e
sua funcionalidade frente a reproducéo da desigualdade
social por meio do poder simbdlico. Jovens de classes
inferiores estariam dentro da organizacdo escolar
concentrados em um ensino de baixa qualidade
oferecido pelo Estado, como forma de garantir a
reproducao cultural apontada por Bourdieu.

Portanto, jovens pobres enquanto estivessem
mantidos em sua camada social garantiiam a
prosperidade e a continuacdo da hierarquia social.
Bourdieu expde, nessa perspectiva que o rendimento
escolar depende do capital cultural previamente
investido pela familia" (BOURDIEU, 1998, p.74). Ao
passo que as agdes pedagogicas mantém um prisma de
violéncia simbdlica, privilegiando os mais favorecidos
monetariamente, enquanto 0s mais pobres ndo
conseguem manter seus estudos por ter que trabalhar
ou simplesmente abandonam a escola por ser um
espago que ndo socializa com a realidade vivida pelo
jovem mais carente social e culturalmente.

Nesse sentido, de acordo com Mitrulis (2002, p.
220), poucas chances h&o para aqueles que apenas
cursaram o Ensino Fundamental. O Ensino Médio ja
constitui o patamar minimo de escolaridade exigido para
as atividades de “chao de fabrica”. A evaséo, entdo, nao
tem se prendido como resultado de apenas um fator,
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mas se mostra como a juncao de varios problemas, entre
eles desigualdade social, convivio familiar do aluno, a
necessidade de trabalhar e até mesmo gravidez precoce
que forca adolescentes a largarem a escola.

Inspirado por essa discussdo, Ferreira (2011)
elenca, classifica e agrupa os fatores determinantes em
quatro eixos centrais:

Escola: ndo atrativa, autoritaria, professores
despreparados, insuficiente, auséncia de
motivacdo, etc.; Aluno: desinteressado,
indisciplinado, com problema de salde,
gravidez, etc.; Pais/responsaveis: nao
cumprimento do patrio poder, desinteresse em
relagdo ao destino dos filhos, etc. Social:
trabalho com incompatibilidade de horario para
os estudos, agressdo entre os alunos, violéncia
em relacdo a gangues, etc. (FERREIRA, 2011
p.02).

Observa-se ainda uma desmotivagéo crescente
entre os alunos que aderem a evasao escolar, em face
disso, invocar uma reforma nas politicas publicas
educacionais é vista como uma iniciativa urgente,
principalmente no que se refere ao modelo estrutural da
educacéo atual, que reproduz desigualdades de geragéo
a geracéo. De acordo com Tragtenberg (1981, p. 15):

No século XIX a expansdo da técnica e a
ampliagdo da divisdo do trabalho, com o
desenvolvimento do capitalismo, levam a
necessidade da universalizagdo do saber ler,
escrever e contar. A educacéo ja ndo constitui
ocupagdo ociosa e sim uma fabrica de homens
utilizaveis e adaptaveis. Hoje em dia, a
preocupacdo maior da educagdo consiste em
formar individuos cada vez mais adaptados ao
seu local de trabalho, capacitados, porém, a
modificar o seu comportamento em fung¢éo das
mutagdes sociais.

Revela-se, portanto, a necessidade de atender
as novas demandas de alunos, se adequando as novas
estratégias de ensino, que se voltem a despertar o
encanto da escola no discente. Em fun¢éo desse quadro,
se desenha que 0 acesso a escola, ndo basta por si s0,
ele deve caminhar junto a um ensino de qualidade,
profundo, que abranja a perspectiva do aluno. Bourdieu
e Passeron (2013, p. 75) enfatizam ainda que:

A acdo pedagogica € exercida pelos membros
educados de um grupo social, podendo ser
exercida pelas familias, ou por quaisquer outros
agentes mandatados para o efeito. A agéo
pedagdgica reproduz a cultura dominante,
reproduzindo também as relacdes de poder de
um determinado grupo social (BOURDIEU e
PASSERON, 2013)

Considera-se adotar uma politica publica que
trabalhe visando o aluno e seu contexto social,
possibilitando a ele autonomia de agir junto a
comunidade escolar nas decisdes a serem levantadas.
Conforme Saviani (2000, p.13)

[...] & papel da escola, as camadas populares
passaram a ter acesso aos Mmesmos
conhecimentos que, historicamente, eram
excluidos de wuma pequena parcela da
populacdo. Nesse sentido, € papel da escola

garantir o acesso ao conhecimento cientifico e
erudito aos alunos das camadas populares, uma
vez que o dominio desse conhecimento é
condicdo de cidadania para essa parcela da
populacdo. A escola comega a suprir essa
funcéo social com o ingresso do aluno.

Faz-se peca fundamental que as politicas
publicas incentivem as escolas a se pautarem na
democracia, na autonomia e na ética, falta uma politica
publica que se atenha a relagao entre escola, familia e
comunidade, pois, observa-se que as politicas atuais
pouco relevam o contexto estudantil. Certamente a
politica aqui proposta fomentara uma nova postura da
sociedade no olhar a escola. Na base desse discurso
que Seabra (2009) postula que:

A escola da modernidade universalizou-se no
acesso, prolongou o tempo de permanéncia de
todos, criou a ‘escola Unica’, mas s6 muito
parcialmente se democratizou - adiou-se a
exclusdo escolar explicita para momentos mais
tardios, criaram-se novas modalidades de
distincdo e hierarquizacdo dos publicos
escolares, em suma, as desigualdades
escolares sofreram uma translacéo nos tempos
€ Nos espagos em que ocorrem, sem nunca
terem deixado de assumir a intensa marca das
diferencas sociais. (SEABRA, 2009, p. 88)

Ha a necessidade de avaliar cada aluno de
forma diferenciada, considerando o contexto social e das
condigdes culturais, experiéncias e conhecimentos que
cada individuo carrega. Ndo obstante, tal politica aqui
frisada, visa sugerir uma programacéo de refor¢o escolar
em virtude da evasdo no ensino fundamental e médio. “A
compulséo burocratica transparece claramente no meio
académico” (MOTTA, 2004, p. 232). Nesse sentido, a
educagdo, como se observa, reproduz as desigualdades
gque se manifestam na sociedade, sendo assim:

[...] no funcionamento de uma instituicao escolar
que, sem duavida, nunca exerceu um papel tédo
importante e para uma parcela tdo importante da
sociedade como hoje, essa contradicdo tem a
ver com uma ordem social que tende cada vez
mais a dar tudo a todo mundo, especialmente em
matéria de consumo de bens materiais ou
simbolicas, ou mesmo politicas, mas sob as
espécies ficticias da aparéncia do simulacro ou
da imitacéo, como se fosse esse o Unico meio de
reserva para uns a posse real e legitima desses
bens exclusivos. (BOURDIEU, 1998, p.225).

3 MANUTENGCAO DAS DESIGUALDADES SOCIAIS

Com a intencdo de brecar a evasdo de alunos
que apresentem dificuldade de aprendizagem, o que se
entende que seria um mecanismo a mais para instigar
no aluno o acolhimento da escola. A pesquisadora Maria
Helena Souza Patto (1997), admite que a evasdo esta
ligada diretamente a questdo do fracasso escolar,
constatando—se que: “Este constitui um dos mais graves
problemas sociais do Brasil”.

A producdo de ideias, de representagfes, da
consciéncia, estd, de inicio, diretamente
entrelacada com a atividade material e com o
intercAmbio material dos homens, como a
linguagem da vida real. O representar, o pensar,
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0 intercdmbio espiritual dos homens, aparecem
agui como emanacdo direta de seu
comportamento material... os homens sdo os
produtores de suas representacdes, de suas
ideias etc., mas os homens reais e ativos, tal
como se acham condicionados por um
determinado desenvolvimento de suas forgas
produtivas e pelo intercambio que a ele
corresponde até chegar as suas formagdes mais
amplas. (Marx e Engels 1989:36)

Sabendo que uma politica bem arquitetada,
amparada em bons estimulos, é capaz de contribuir para
a diminuicdo das evasfes. Assim, segundo Oliveira
(2009), sugere politicas publicas educacionais que
possibilitem a permanéncia dos jovens e adultos na
escola é um entrave que ainda persiste. Para isso, é vital
que se reveja e reformule a atual condicdo da educacéo,
que apenas garante a entrada do aluno na escola, mas
ndo lhe concede bases de apoio para ele se manter.
Como assinala Neto (2013):

O Brasil ainda estéa distante, ndo somente da
equidade entre as escolas, mas também da
garantia de um padrdo minimo de qualidade. [...]
Assim, fica transparente a necessidade de
politicas publicas que visem a diminuir as
discrepancias e promover condi¢Bes escolares
minimas para que a aprendizagem possa
ocorrer em um ambiente escolar mais favoravel.
(NETO et al., 2013, p. 97)

Portanto, a desigualdade educacional € um
fendmeno complexo, estrutural e histérico, a educagdo
abrange pessoas, contextos, necessidades, situacdes e
exigéncias. Os rebatimentos societarios recaem sobre
as préticas e politicas educacionais no espaco social, em
especial nas escolas. Nao obstante, conforme os
estudos de Hasenbalg (1997, p. 64), “o sistema
educacional no Brasil funciona como um grande filtro ou
peneira em matéria de distribuicdo de oportunidades
sociais”.

Ao reconhecer a educagdo como direito
universal, enaltecendo a sua funcdo eminentemente
social e publica. E fundamental ressaltar que em
Bourdieu a educacdo e o sistema educacional nédo
guarda o papel que lhe fora justificado de transformador
e propagador democratico das sociedades, mas,
compreendido como uma das principais instituicbes por
meio do qual se galgam e se legitimam os privilégios
sociais dos mais poderosos nas sociedades de classes.

Para Bourdieu, as a¢cfes sdo processos, pelos
quais sdo reproduzidas as estruturas sociais. Assim, a
tradicdo pedagogica sé dirige, por trds das ideias
inquestionaveis de igualdade e de universalidade, aos
educandos que estdo no caso particular de deter uma
heranca cultural, de acordo com as exigéncias culturais
da escola Bourdieu (1989). Segundo a logica critica de
Bourdieu, ndo é possivel haver igualdade diante das
desigualdades pré-existentes. De acordo com Bourdieu
(1998, p. 53),

Para que sejam favorecidos os mais favorecidos
e desfavorecidos os mais desfavorecidos, é
necessario e suficiente que a escola ignore, no
ambito dos conteddos do ensino que transmite,
dos métodos e técnicas de transmissdo e dos

critérios de avaliacéo, as desigualdades culturais
entre as criancas das diferentes classes sociais.

Nessa esteira, como acentua e sustenta Dubet
(2008, p. 28), a escola ndo conseguiu neutralizar os
efeitos das desigualdades culturais e sociais sobre as
desigualdades escolares. A questdo da evasédo escolar
compreende uma série de motivos como o0 contexto
social dos alunos, uma vez que estdo implicitos nesses
problemaéticos fatores sociais, econdmicos e politicos.

Tomando em nota que a educacgdo, enquanto

pratica social, € resultante das determinactes
econbmicas, sociais e politicas, ndo cabendo
simplesmente de maneira exclusiva dirigir a

responsabilidade da evasdo escolar a escola ou ao
aluno, Bourdieu questiona frontalmente a neutralidade
da escola e do conhecimento escolar. Como assegura o
pensador Francés:

O capital cultural no estado objetivado
apresenta-se com todas as aparéncias de um
universo autbnomo e coerente que, apesar de
ser o produto da acdo histérica, tem suas
proprias leis, transcendentes as vontades
individuais, e que permanece irredutivel, por isso
mesmo, aquilo que cada agente ou mesmo o
conjunto dos agentes pode se apropriar
(BOURDIEU, 1998, p. 78).

Trata-se de um problema de maior
complexidade envolvendo estruturalmente o fator
contextual histdrico-social, causado pela ‘destrutividade’
do sistema capitalista, mantedor e transmissor de capital
cultural operando na desigualdade. De acordo com Petit
(1982, p. 43), “a escola se mostra como um poder de
violéncia simbdlica, isto €, utilizando os sistemas de
representacdes, e ndo a forca fisica, para assumir o
papel de mantenedora da relagao de forga”.

Voltemo-nos ao pensamento de Paulo Freire no
que concerne a discussdo e entendimento para a
responsabilidade social e politica, a educagdo se
envolve, com profundidade, na interpretacdo dos
problemas sociais. Uma educagdo para O
desenvolvimento e para a democracia:

[...] haveria de ser a que oferecesse ao
educando instrumentos com que resistisse aos
poderes do “desenraizamento” de que a
civilizacdo industrial esta amplamente armada
[...] Uma educacéo que possibilitasse ao homem
a discussdo corajosa da sua problematica, da
sua inser¢cdo nesta problematica. Que o
advertisse dos perigos do seu tempo, para que,
consciente deles, ganhasse a forca e a coragem
de lutar [...] Educacdo que o colocasse em
dialogo constante com o outro (FREIRE, 1967,
p. 97).

A escola é apenas um dos diversos palcos em
que a desigualdade social se reproduz, reflexo direto da
sociedade em que esta ancorada. Mdltipla, desigual e
reprodutora social. Freire aposta no dialogo critico, como
fundamental instrumento para a construgcao do que ele
chamara de ética universal do ser humano que condena
o cinismo do discurso (neoliberal) [...] que condena a
exploracao da forga de trabalho do ser humano [...] que
se sabe afrontada na manifestacéo discriminatoria de
raca, de género, de classe (FREIRE, 2000, p. 17). O
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antagonismo de interesses se expressa de fato entre
dominados e dominantes, proletario e proletariado.

Tem-se entdo ai um exemplo empirico de
formacdo de hierarquia entre superiores e
inferiores, em que a desigualdade nédo é imposta
por uma relagdo de violéncia ou de poder, e em
que ela ndo é mais justificada por caracteristicas
objetivaveis; ela ndo €&, por isso, menos
profundamente interiorizada, inclusive por
aqueles que sdo vitimas desta mesma
desigualdade. (HEINICH, 2001, p.10).

Outrossim, atualmente esta mais nitido, que a
continuidade da acumulacdo de capital ameaca a
existéncia humana. A educac¢do municipal depara-se,
também, com o crucial e inadiavel desafio da melhoria
de sua qualidade, cujos indices atuais mostram-se ainda
baixos e inaceitaveis. De acordo com Paul Singer (2003),
a forte presenca nos governos globais de forcas
neoliberais no periodo de 1980 e 1990 do século XX
inseriu elementos contraditérios na expansdo dos
direitos sociais, reduzindo a conquista de novos direitos,

pois o neoliberalismo é umbilicalmente contrario
ao estado de bem estar social por que seus
valores individualistas sdo incompativeis com a
propria nogdo de direitos sociais, ou seja, direitos
gue ndo sdo do homem como cidaddo, mas de
categorias sociais, e que se destinam a desfazer
o verdadeiro veredicto dos mercados,
amparando os perdedores com recursos
publicos, captados em grande medida por
impostos que gravam os ganhadores.

Posto que assim, o Brasil tem a terceira maior
taxa de abandono escolar entre os 100 paises com maior
IDH e no PNUD e a menor média de anos de estudo
entre os paises da América do Sul. Para Haddad (2007,
p. 32), a falta de qualidade do ensino béasico é uma das
principais causas dos problemas educacionais no Brasil
e do baixo nivel de escolaridade da populacdo, uma vez
posto que, a seu ver, “o ensino sem qualidade induz ao
aumento na taxa de reprovacdo dos alunos, bem como
um incremento na taxa de evasdo escolar’ (Haddad,
2007, p. 32).

4 CONSIDERACOES FINAIS

Ao apresentar as teorias de Pierre Bourdieu para
melhor compreender as deficiéncias educacionais
observou-se em suas analises as diversas bases que
fomentam as relacBes de dominagcdo existentes na
sociedade, diante deste prisma teorico, é preciso
repensar, cada vez mais, 0s principios dessa teoria,
considerando-se as transformac¢Bes emergentes em
nossa realidade.

A educacéo publica de qualidade, seria uma das
principais vias para construcdo de uma sociedade mais
justa e democrética. A escola tem funcdes claras na
sociedade e seus propésitos pedagégicos visam, entre
outros, ampliar o potencial de conhecimento, a
experiéncia e apresentar o mundo, suas conquistas,
desafios e perspectivas para os alunos.

A guisa de conclusdo, tendo em vista que
Bourdieu acredita haver uma desigualdade entre as
classes sociais na escola, o artigo concluiu que as
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desigualdades sociais sao reproduzidas em &ambito
educacional, sendo os jovens menos favorecidos os
mais propensos a evasdo escolar, decorrente de uma
educacdo deficitaria, desigual e classista, que tende a
reproduzir na educacdo, na escola e no sistema
educacional as desigualdades sociais existentes na
sociedade.
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A TECNOLOGIA NAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA

RESUMO

Este artigo tem por objetivo descrever e explicar o método utilizado por varios
professores de lingua portuguesa na era digital, buscando oportunizar o saber de
forma prética e dindmica, pautado nos novos contelidos ligados ao uso da internet
em sala de aula, visando facilitar a vida de varios estudantes, proporcionando
mais prazer no ato de aprender. Com isso, motivar e despertar nos alunos e
professores o interesse pelo ensino da lingua portuguesa, desenvolvendo
habilidades de leitura e interpretacdo, abordados na gramatica e demais
especificidades da lingua, considerando textos, géneros textuais e ambiente
virtual de aprendizagem. A metodologia utilizada foi de cunho qualitativo,
realizada através de uma pesquisa bibliografica na area da tecnologia, teorizando
as préticas dentro das salas de aulas, na busca de uma educacdo emancipatoria,
apresentando definicdbes e abordagens didaticas inseridas nesse contexto,
analisando métodos, géneros, hipertextos e contetddos voltados as tecnologias.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de lingua portuguesa. Género. Métodos.

TECHNOLOGY IN PORTUGUESE LANGUAGE CLASSES

ABSTRACT

This article aims to describe and explain the method used by many Portuguese
teachers in digital age, seeking to provide knowledge in a practical and dynamic
way, lined with the new contents linked to the use of internet in classes, aiming to
facilitate many students’ lives, providing more pleasure in the learning act.
Thereby, motivating and arousing interest in students and teachers for Portuguese
language teaching, developing reading and interpretation skills, grammar
approach and other language specificities, considering texts, textual genres and
virtual learning environment. The methodology used was qualitative, carried out
through a bibliographic research in the technology area, theorizing the classroom
practices, in search for an emancipatory education, presenting definitions and
didactic approaches inserted on this context, analyzing methods, genres,
hypertexts and contents related to technology.

KEY-WORDS: Portuguese language teaching. Genre. Methods.
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1 INTRODUCAO

Com a exploséo da internet, as escolas sentiram
a necessidade de adequar suas metodologias de ensino
a era digital, buscando através das ferramentas e
subsidios aperfeicoar seu trabalho com os alunos,
disponibilizando material e recurso apropriado,
estabelecendo um paralelo entre disciplina e tecnologia.

Diante dos avancos tecnolégicos e seus impactos
na educacdo atual, se faz necessario afirmar a
importancia da Lingua Portuguesa para os estudos dos
alunos do ensino fundamental Il, privilegiando ndo s6 o
contelido, mas todo o aprendizado envolvido, do qual o
aluno seja o protagonista, possibilitando-os o contato
com as ferramentas digitais, visto que a era digital ja se
faz presente em nossos dias.

Sendo assim, a escola ndo s6 deve utilizar os
recursos tecnologicos, mas usa-los como estratégia
pedagodgica e forma atrativa para suas aulas, tornando-
as mais instigantes e cheias de conhecimentos. Neste
contexto, vale destacar algumas ferramentas de uso
como, data show, blogs, chats, e-mails, entre outros
recursos tecnoldgicos, proporcionando uma evolugao na
troca de informagbes entre o estudo da Lingua
Portuguesa e a era digital.

Com estas transformagdes no ensino a plataforma
educacional toma uma nova forma, contemplando néo
sbé o ensino de Lingua Portuguesa, mas todas as
tendéncias da era digital, assim firmando um
aprendizado realmente satisfatério, que contemple as
necessidades de nossos educandos. Existem varias
maneiras de aliar as tecnologias a sala de aula, desde
aparelhos eletrénicos as novas plataformas de ensino.

No entanto, para que essas mudancas
acontecam, faz-se necessario uma reflexdo mais
profunda sobre a utilizag&o da tecnologia dentro
de sala de aula. De nada adianta novas
ferramentas se o trabalho feito com elas néo
mudar. Antes de mais nada, o que precisa ser
mudado é a abordagem, o objetivo, o modo
como sdo desempenhadas as atividades, para
entdo tirar-se 0 maximo de proveito das novas
tecnologias para as novas formas de se produzir
conhecimento (CHAGAS, 2010, p. 4)

Portanto, o professor deve usar a tecnologia como
ferramenta de ensino, levando em conta contexto,
linguagem e conteddo a ser abordado, auxiliando no
processo de construcdo do conhecimento, baseando
praticas pedagogicas com veiculagdo tecnoldgica,
integrando ferramentas digitais ao ensino tedrico,
adequando-os a essas modifica¢des atuais. Pois a sala
de aula ndo deve se restringir apenas ao uso do livro
didatico, como também ao uso das tecnologias como
redirecionamento de aprendizagem.

A tecnologia deve proporcionar ao professor uma
nova abordagem de educacdo, integrando contetdo e
conhecimento, ampliando praticas e saberes,
capacitando professores para o uso das tecnologias e
plataformas virtuais. Desenvolvendo estudos e
pesquisas favoraveis para a construcdo do
conhecimento de nosso alunado, propondo troca de
informacdes, reflex6es e aprendizado. No entanto, para
fazer uma boa mediacéo, o professor precisa adaptar-se
a essa nova realidade, buscando através deste novo
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universo um aliado necessario para melhoria do ensino
aprendizagem. Com isso, consolidar o ensino com o0s
recursos tecnologicos, aliando um ao outro, promovendo
um elo de aprendizagem entre os dois, possibilitando
aos alunos adquirir mais conhecimento a respeito do
assunto abordado.

A Internet pode hoje em dia ser usada pela
escola como uma grande aliada. Essa
ferramenta ja é muito usada pelos jovens para se
comunicar, pesquisar, fazer compras, expor
suas opinides, descobrir novidades, desenvolver
redes de relacionamento, apenas como alguns
exemplos. Essas capacidades por eles
desenvolvidas, podem e devem ser trazidas para
0 ambiente escolar, desde que a instituicdo
educacional esteja aberta a isso e esteja
disposta a participar dessa evolucdo e queira
realmente contribuir de forma efetiva para a
formacdo desses individuos (CHAGAS, 2010,

p.4).

Enfim, a escola tem como dever, assegurar a seus
educandos um ensino de qualidade, contribuindo com a
formacdo de seus alunos, preparando-os ndo s6 para
avaliacfes, mas para a vida, participando de forma ativa
de todo o processo de aprendizagem, integrando
tecnologia e contetdo abordado, fazendo parte da sua
propria construgdo como sujeito histérico e critico,
preparado para a vida e suas respectivas
transformacgdes, propiciando assim uma comunicacao
possivel onde todas as partes da escola se envolvam.

2 O ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA NO
CONTEXTO DA ERA DIGITAL

21 A LiNG~LJA PROTUGUESA NA SOCIEDADE DA
INFORMACAO

A sociedade atual faz uso de varias tecnologias
da informacéo, novas préticas e novas formas de pensar
voltadas para a era digital, projetada na aprendizagem
de palavras e imagens. Desse modo, o desenvolvimento
tecnoldgico tem influenciado ndo s6 as pessoas, mas
todo o ensino atual, mostrando-se necessario fazer uma
reflexdo acerca dos conteudos abordados em sala de
aula, moldando todo o ensino por meio das tecnologias
atuais, permitindo que o aluno use de sua bagagem de
conhecimentos ja adquiridos.

A cultura digital exige que tanto o professor
quanto o aluno se atualize e aprenda a lidar com essa
nova realidade, adequando-a a seu contexto de vida,
estabelecendo um elo entre a interagdo, contexto social
e sociedade, com o propdsito de proporcionar contedidos
ligados a esfera da tecnologia e suas ferramentas de
uso, ampliando pensamentos, informacdes e
conhecimento. Dessa forma, é possivel melhorar o
processo das midias digitais dentro da escola, inserindo
as tecnologias no contexto escolar, buscando
complementar a préatica pedagdgica.

Através da internet, tanto professores quanto
alunos ampliaram seus horizontes do saber, e
passaram a conhecer e aprender coisas que até
entdo eram de dificil acesso. Logo, a internet
trouxe para o ensino/aprendizagem a inovagao
das informag8es, aproximando as pessoas de
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novos conhecimentos e até mesmo do mundo
(SOARES, 2012, p. 2).

A era digital, traz consigo uma gama de
ferramentas, que podem ser trabalhadas pelo professor
de Lingua Portuguesa e das demais areas, como por
exemplo os géneros textuais, do qual existem diversas
maneiras de serem trabalhados. Principalmente aqueles
que sao inseridos no universo digital. Que por sua vez,
na maioria dos casos possuem linguajar préprio,
podendo ser estudado e explorado em diversas aulas da
disciplina, como suporte para o uso correto da lingua
padrdo, moldando ndo s6 a maneira de falar e escrever
dos alunos, como também seus vicios em relagdo a essa
nova realidade, contribuindo de forma significativa para
uma melhor e apropriada constru¢do do conhecimento.

O uso dos géneros digitais na sala de aula
proporciona ao aluno uma interacdo com tudo
aquilo que ja faz parte de suas vivéncias. Dessa
forma, a escola deve aproveitar essa
competéncia comunicativa dos adolescentes,
que sabe utilizar de maneira satisfatéria os
géneros digitais, para transforma-los em bons
produtores de géneros textuais, valorizados na
sala de aula e no mundo real (SOARES, 2012,
p. 13).

Podemos perceber entdo que a internet e seu
advento veio proporcionar ao ensino uma mudanga,
permitindo-lhe outra visdo, favorecendo ao sucesso de
uma nova conduta de ensino, pautado nas novas
tecnologias e suas ferramentas de uso, promovendo
outro olhar para o ensino aprendizagem. Assim,
garantindo um processo produtivo de qualidade, que
correspondam as exigéncias propostas pelo ensino.

A partir desta reflexdo é possivel perceber as
novas tecnologias como apoio as disciplinas, dispondo
de varias ferramentas, softwares e géneros digitais
disponiveis na internet. Esses recursos podem ser
explorados como suporte de conteudo e leitura,
auxiliando na construcdo do conhecimento dos alunos.

2.2 GENEROS DIGITAIS

Os géneros digitais sdo Otimas opc¢des para
serem usados como recursos didaticos para o professor
de Lingua Portuguesa, estruturando ndo sé a aula sobre
0 assunto, mas toda abordagem relacionada ao
contelido, construindo um paralelo entre contelddo
estudado e espaco virtual, possibilitando diferentes
visbes acerca do assunto, competéncia discursiva e
letramento digital.

Tanto os géneros textuais quanto os géneros
digitais, requerem do professor métodos que atraia a
atencdo dos alunos, tornando o ensino da Lingua
Portuguesa mais dindmico e cheio de inovagfes. Saber
utilizar essas fontes tecnoldgicas é outra contribuicdo do
professor para o0 ensino, determinando novas
ferramentas e textos a serem estudados, modificando a
relacdo entre leitor e texto, aperfeicoando a prética de
leitura de nossos educandos.

Aprofundando o estudo sobre géneros digitais,
vemos os tipos de textos que conseguimos abordar nas
aulas de Portugués, existe o e-mail, chat, blogs, entre
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outros, que podem ser trabalhados a partir de géneros
textuais ja existentes, como a carta que pode ser
abordada junto com o e-mail exercendo a fungédo de
comunicacdo entre as pessoas e instituicbes, nesse
contexto, é possivel usar tanto a linguagem formal como
a linguagem informal, pelo qual ambas terdo de ser
trabalhadas de forma clara e objetiva, para que o aluno
aprenda a produzir de maneira significativa.

A Internet, utilizada como recurso pedagdgico,
possibilita uma nova pratica de producéo textual
em que os alunos passam a desenvolver melhor
uma atitude critica em relagéo aos seus proprios
textos e os dos demais colegas. Apesar de aqui
terem sido citados alguns géneros digitais, sera
dada maior énfase ao género blog como forma
de possibilitar o aluno a desenvolver-se em sua
linguagem por meio da escrita colaborativa, visto
que os jovens se interessam em expor fatos de
seu cotidiano, pensamentos, observacbes e
opinides (SILVA; PESANHA, 2012, p.9).

O blog é uma ferramenta virtual que possibilita
as pessoas publicar textos, fotos, musicas e videos
informativos a respeito de determinados assuntos, para
que os leitores explorem este instrumento de estudo e
comunica¢cdo, com O intuito de registrar temas
apropriados aos conteudos relacionados a sala de aula.
Esse recurso didético cria novas estratégias para o
ensino, voltadas a divulgacé@o de contetdos pertinentes
a aprendizagem, despertando nos alunos entusiasmo e
interesse ao publicar suas ideias a respeito do contetdo
estudado.

A partir desta reflexdo é possivel perceber que,
como educadores, € necessario aprender a lidar
com os novos fendmenos linguisticos que vém
da internet e com outras inovac¢des que surgem
a todo instante em nossa sociedade. T&o
importante quanto, € saber como lidar com os
novos géneros digitais no ambiente escolar de
modo a fazer com que os alunos percebam a
pluralidade de géneros textuais e a necessidade
de utilizarem adequadamente cada um deles
(SILVA; PESANHA, 2012, p. 8).

Nessa perspectiva, podemos abordar
caracteristicas especificas de cada género trabalhado
em sala de aula, apresentando particularidades e
especificidades de cada um, comparando-os e
analisando-os dentro de cada critério estipulado pelo
professor de lingua portuguesa. Dentre as Vvarias
possibilidades de estudo, pode-se utilizar os géneros
digitais em comparagdo com o0s géneros textuais ja
existentes, a linguagem abordada em cada um, a leitura,
dentre outros, explorando de forma sistémica o
conhecimento dos alunos, provocando interesse e
criticidade a respeito do assunto, tornando a aula
prazerosa ao invés de enfadonha, na visdo do aluno, de
forma geral.

O professor deve usar a criatividade ao explorar
tais géneros, despertando no aluno o prazer em estudar
tal assunto, fazendo descricdo, ressaltando itens
relevantes em sua estrutura e com isso fazendo
avaliacBes necessarias para o bom desempenho de
cada um, proporcionando um ambiente interativo e
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cooperativo, no qual professor e aluno interajam entre si,
enriquecendo as aulas, facilitando debates e troca de
conhecimentos.

2.3 HIPERTEXTO

A escrita eletrbnica vem se expandindo, com o
advento da internet torna-se cada vez mais dificil ndo
abordar tal tema nas salas de aulas, a era digital tomou
conta das escolas, de maneira geral, fazendo-se
necessario abordar textos ligados a esse tema. Nesse
sentido, o hipertexto permite uma interatividade entre
conteldo e internet, ampliando escrita e leitura,
possibilitando ao educando o contato com diversos
textos eletronicos.

A internet, possibilita aos alunos uma gama de
conhecimentos, através de textos, artigos e blogs, com o
objetivo de ajudar aos mesmos em seus trabalhos e
pesquisas. O leitor utiliza os hipertextos como
estratégias que favorecem a produgdo escrita,
proporcionando  informag¢des  especificas  sobre
determinado assunto.

As possibilidades de interferéncia, diversificacao
na leitura e criacdo de sentidos diferenciam o
hipertexto do texto em um livro. O leitor utiliza o
hipertexto para demonstrar o seu mundo, a
forma como o vé e deixa em aberto para os que
ainda o lerdo (COUTO, 2010, p. 4).

Com o uso dos hipertextos em sala de aula, o
professor passa a explorar varios recursos além dos
textos, como sons, imagens e videos, que também pode
ser usado como recurso didatico, as video-aulas séo
bastantes utilizadas por professores de lingua
portuguesa, seja para explorar a gramatica ou para
trabalhar os géneros textuais, complementando o
assunto abordado nos livros, como também simulados
impressos para melhorar o desempenho dos alunos.

E grande a contribui¢do dos hipertextos para o
auxilio de professores em todas as areas do
conhecimento, ferramenta esta que promove a
aprendizagem, construindo um ambiente diferenciado. E
interessante para os discentes o contato com as midias,
hipertextos e informacdes, para eles facilita a
comunicacdo e a producdo de textos, trabalhos e
atividades, formando assim um elo entro conteldo
estudado e o conhecimento adquirido.

A possibilidade de navegacéo por varias ordens
de leitura e acesso, além da sua contribuicdo
com relagdo ao acréscimo de conteudo, propicia
ao interagente participar ativamente do processo
de leitura e criagdo dos hipertextos (COUTO,
2010, p.7).

A internet é uma fonte de acesso ao
conhecimento, por meio dela e de seus contetdos as
informacdes vao gerando no leitor varias interpretacdes,
fazendo-se necessaria como auxilio do professor para
melhor esclarecer o conteldo do texto lido, que na
maioria das vezes dialoga com o assunto estudado.
Essa compreensédo, portanto, concebe uma interacdo
maior entre leitor e texto lido, relacionando livro e
internet, reconfigurando o método tradicional de
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aprendizagem, sobretudo através das midias e
computadores.

Nesse sentido, o0 ensino atual deve contar com
os hipertextos e as midias eletrénicas digitais como fonte
de pesquisa para a realizacéo de trabalhos voltados aos
conteddos abordados em sala de aula, estimulando o
contato com esse novo universo de informacéo,

provocando estimulo e comunicacao entre os leitores.
3 INFORMATICA E EDUCACAO
3.1 AINTERNET NA SALA DE AULA

Para muitos professores ainda € muito dificil lidar
com o advento da internet, inclui-la em suas aulas,
algumas vezes por falta de recursos, outras por néo
saber lidar com o equipamento, mas mesmo assim vao
aliando conhecimento tedrico com pratica pedagogica,
buscando adequa-las a esse novo mundo da tecnologia,
fazendo uso das Tecnologias de Informacdo e
Comunicagdo - TICs, oportunizando mudancas
didaticas e facilitando na aprendizagem, objetivando
praticar e exercitar o conteido abordado nos livros de
uma forma diferente e aprazivel de estudar, trabalhando
com as tecnologias e seus suportes de ensino, audios,
videos, textos ilustrados entre outros.

Ao utilizar os recursos da Informética, deve-se
levar em conta o contexto da realidade do
sistema educacional, nem todos os profissionais
da educagédo tém como meta usar o computador
por mais que a tecnologia proporcione sistemas
que interajam de acordo com os niveis dos
alunos, onde o professor utiliza-se dos meios
oferecidos pela informética para aperfeicoar os
métodos j& estabelecidos de exercicio e pratica,
e assim faz uso dos seus recursos puramente
como um facilitador das atividades pedagogicas,
e ndo a fim de promover a constru¢do do
conhecimento (RODRIGUES, 2011, p. 4).

Atualmente, existem varios mecanismos e
suportes para que os professores se familiarizem com o
uso das TICs, laboratérios de informética, sala de
multimidias, entre outros, que visam melhorar a
qualidade do ensino, incluindo o mundo digital na vida
estudantil de nossos alunos. Além disso, usar a
informatica  desperta interesse e curiosidade,
proporcionando uma pratica que beneficie esse
processo de educacgdo, garantindo aos alunos mais
acesso a informagdes, visando um maior conhecimento
tecnoldgico por parte dos alunos.

Ao utilizar a informatica em suas aulas os
professores devem proporcionar um ensino dinamico,
voltado para a construgdo do conhecimento, facilitando
assim atividades pedagogicas associadas a tecnologia
da informacéo, possibilitando um ambiente escolar
informatizado e cheio de inovag6es, tornando a pesquisa
um habito na vida estudantil.

E importante lembrar que, para 0 sucesso na
aplicacdo da Informatica em ambientes
escolares, é necessario que os profissionais
estejam dispostos a enfrentar novos desafios,
pois sera preciso um maior desempenho de sua
parte em adequar suas préprias metodologias no
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processo de assimilagdo do novo ambiente, pois
assim como existem diferencas entre um aluno
e outro, os métodos utilizados por cada professor
revelam muito as caracteristicas pessoais de
cada um (RODRIGUES, 2011, p. 6).

Diante disso, é imprescindivel a socializagédo
entre alunos e professores, para que aconteca uma
aprendizagem adequada, auxiliando no bom convivio e
no respeito matuo dos discente, facilitando o processo
de ensino aprendizagem das escolas, disponibilizando
um contexto educacional de qualidade, incorporado nas
novas tecnologias da informacéo. A partir de entdo, é
possivel partilhar ideias, adequando aulas e contextos,
introduzindo de forma prazerosa o manuseio com as
novas ferramentas educacionais, viabilizando
necessidades e mudancas pedagdgicas.

3.2 O PAPEL DO PROFESSOR NO PROCESSO DE
APRENDIZAGEM DO ENSINO DA LINGUA
PORTUGUESA

O professor de lingua portuguesa deve ser apto
as novas mudancas implantadas nas escolas, servindo
de estimulo para seus alunos, diversificando as aulas,
inovando e principalmente, mediando um saber
diferenciado, significativo e desafiador. O ideal é o
professor elencar diferentes métodos, permitindo aos
seus alunos muitos tipos de informacdes, ligadas as
novas tecnologias e ao ensino didatico.

Portanto, o professor deve mediar o saber de
forma estruturada, incluindo em suas aulas a tecnologia
e 0 acesso a informacéo, trabalhando com pesquisas,
videos aulas, slide, etc. Dispondo de uma infinidade de
métodos voltados para as midias digitais e suas
ferramentas, oportunizando aos educandos uma
ampliacao do seu conhecimento e curriculo escolar.

Diante de todas essas transformacbes da
sociedade, é claro que a escola também vem
modificando o papel e a sua fun¢do, bem como
as concepcdes de ensino, e vai se
transformando de acordo com questdes
politicas, culturais e sociais, porém de forma
bem mais lenta. Sabemos que o avan¢o da
sociedade é bem mais rapido e fica dificil para
escola, enquanto instituicdo, acompanhar esse
ritmo de mudancas tdo radicais. Antes se
acreditava que o professor era um mero
transmissor de conhecimento e todos deveriam
aprender igualmente com rigidez e disciplina.
Atualmente ja esta comprovado que o0s
individuos aprendem também através das
interacdes com eles mesmos, com 0S outros e
com o mundo (incluindo as relagdes com as
tecnologias), mediados pelo  educador
(FERONATO, 2012, p. 15).

Nesse contexto, o objetivo do educador € criar
um ambiente prazeroso de aprendizagem, que objetiva
um grande resultado, auxiliado pelas novas midias. Por
isso, o computador torna-se para o professor uma
grande ferramenta, os softwares educativos facilitam na
transmissdo de conteldo de lingua portuguesa,
explorado através de atividades que exijam raciocinio de
disponibilidade dos alunos, seja para estudar gramatica,
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figuras de linguagem ou qualquer outro tipo de contetdo
da disciplina.

Nao é tarefa facil planejar uma aula de lingua
portuguesa atrativa, recursos de multimeios exige muita
preparacdao, dominio do conteddo e dos recursos
tecnoldgicos, utilizando técnicas e avaliagbes como
suporte educacional. Por tanto, o professor deve se
dispor de meios que orientem a vida educacional de seus
alunos, participando ativamente da compreensao dos
mesmos, contribuindo e colaborando para uma melhor
aprendizagem.

Esses novos instrumentos tecnoldgicos
fornecem vérias informages ao mesmo tempo,
fazendo com que ocorra uma aprendizagem
mais interativa, criativa e uma construgdo
coletiva do conhecimento. As tecnologias
inseridas nas aulas poderdo estar colaborando
com uma melhor e mais ampla apreensédo dos
conteldos justamente porque as mesmas ja
fazem parte da sociedade em que o aluno esta
inserido, ja fazem parte do seu dia-a-dia (SILVA,
2012, p.2).

Por isso, o contetdo deve vir de forma clara,
coesa e objetiva, para que o aluno compreenda, valorize
e sinta-se motivado a estudar, transformando seu
contexto educacional em outro, cheio de saber,
conhecimento e habilidades, se mostrar solicitos aos
questionamentos da disciplina, fazendo a aula ser
produtiva e renovada, reconhecendo o trabalho ali
semeado e colhido.

Contribuir para a aprendizagem, é tarefa ndo s6
do professor, devem existir parcerias, colaboracgéo, para
um maior rendimento no final do ano, para a valorizagéo
dos alunos, da sua aprendizagem e habilidades, pois
sendo reconhecido, o aluno passa a se enquadrar,
melhora o ambiente escolar.

3.3 O INCENTIVO A PESQUISA EM SALA DE AULA

Professores pesquisadores, pretendem que
seus alunos também se tornem pesquisadores, pois
como se sabe todo assunto abordado em sala de aula,
ja foi falado, escrito ou publicado por alguém, por isso, é
tdo importante incentivar os educandos a realizarem
pesquisas, seja ela qualitativa ou quantitativa, contanto
que eles tenham a curiosidade de saber mais sobre
determinado assunto abordado.

Um professor de lingua portuguesa que
pesquisa estimula o aluno a pesquisar também.
Quando mostramos ao aluno uma referéncia
historica da lingua, a formagdo linguistica, a
etimologia, estamos fazendo com que ele saiba
o caminho percorrido pelo professor e pode, a
partir dai, construir seu préprio caminho para a
aprendizagem pela pesquisa. Dentre as
vantagens da inser¢do da pesquisa como
recurso pedagdgico, estd a de tornar a
aprendizagem significativa para o aluno,
principalmente  porque ela permite seu
envolvimento afetivo e social, além do cognitivo
(CUNHA, 2010, p.32).
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Com isso, a escola deve se preparar para dar o
suporte necessario para a realizacdo dessas pesquisas,
dispondo de livros, materiais eletrbnicos e internet, pois
a tecnologia se faz presente e indispensavel nos dias de
hoje. Como se sabe tudo hoje em dia é atualizado e
ligado a um computador, dados de escolas, de alunos,
professores e demais funcionarios, tudo esta arquivado
em memorias digitais, por isso, a tecnologia se faz tao
presente.

O professor de lingua portuguesa, deve trazer
subsidios para incrementar suas aulas, realizar
pesquisas em laboratérios e livros da escola, trabalhar
contelidos ligados ao universo tecnolégico, ampliando o
conhecimento dos alunos acerca daquele assunto da
aula, fazendo com que eles busquem o conhecimento
ndo somente dentro da escola, para que sua visdo se
aprimore, melhorando seu contexto, leitura e escrita,
pois toda pesquisa traz uma reflexdo, um ensinamento,
gue servira para o futuro de cada um, seja ele dentro ou
fora da escola.

A pesquisa em sala de aula pode se tornar uma
grande aliada ao processo de ensino e
aprendizagem no Ensino Fundamental. Junto as
discussbes diarias constitui-se num forte
instrumento para desenvolver a reflexdo, o
espirito investigativo e a capacidade de
argumentagdo. Quando bem utilizada e
encaminhada com certo rigor, valoriza o
guestionamento, estimula a curiosidade,
alimenta a duvida, supera paradigmas, torna a
aula mais atrativa, amplia os horizontes do
conhecimento do aluno, desperta a consciéncia
critica que leva o individuo a superagdo e

transformacdo da realidade (MATTOS,
CASTANHA, 2008, p.7).
Esse método deve ser abordado para

valorizag&o do trabalho continuo da sala de aula, do qual
o aluno sinta-se protagonista da sua prépria
aprendizagem, buscando por meio dos estudos,
transformar sua visdo e argumentacdo acerca do
assunto visto na aula, como forma de discussdo e
revisdo do conteldo estudado na escola, intervindo de
forma direta no resultado de seu progresso escolar,
buscando caminhos que levem a uma caminhada
continua.

Sendo assim, cabe ressaltar o poder da
investigacdo feita pelo aluno para sua construcdo do
conhecimento, através dela ele se desperta para os
demais conteddos propostos, garantindo uma
valorizagdo maior do estudo, motivada através da
pesquisa, constituindo-se numa pratica enriquecedora.

4 O USO DAS TECNOLOGIAS DA INFORMAGCAO NA
ESCOLA

As tecnologias trouxeram indmeros impactos
para educacdo, mudancgas pelas quais a escola ndo
estava preparada, mas diante do novo advento se fez
necessario incluir no curriculo educacional, pelo qual
professores fizeram capacitagcdes e cursos para o0 bom
uso desses equipamentos, tornando suas aulas mais
produtivas e com mais recursos, proporcionando aos
alunos ferramentas com suporte técnico de informacéo e
comunicacao mais potentes.
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A utilizacdo de recursos tecnoldgicos no
processo de ensino, é cada vez mais necessaria,
pois torna a aula mais atrativa, proporcionando
aos alunos uma forma diferenciada de ensino.
Para que isso se concretize de maneira que
todos os envolvidos sintam-se beneficiados, a
questdo das TIC deve estar bem consolidada. A
forma de ensinar e aprender podem ser
beneficiados por essas tecnologias, como por
exemplo, a Internet, que traz uma diversidade de
informagbes, midias e softwares, que auxiliam
nessa aprendizagem (OLIVEIRA; MOURA,
2012, p. 76).

Se faz evidente que as tecnologias ampliem as
possibilidades de aula para o professor, auxiliando na
produgéo e construcdo do conhecimento de seus alunos,
renovando sua mediacdo de conteddo apresentado por
meio desta nova metodologia educacional, renovando
sua perspectiva pedagogica utilizando as midias digitais
como suporte.

Neste sentindo, o uso das tecnologias da
informacdo podem contribuir para o bom rendimento
estudantii dos alunos, despertando interesse,
automotivagdo e autonomia na realizacéo de trabalhos,
pesquisas e atividades, adequando contexto, disciplina e
contelido, oportunizando um ensino claro e objetivo,
voltado Unico e exclusivo para aprendizagem dos alunos,
buscando na informag&o uma solugéo para melhoria da
pratica pedagdgica, onde o aluno saia ganhando,
compreendendo tudo que foi proposto durante o ano
letivo, e com isso aumentando a sua capacidade de
compreensao dos conteudos.

Dessa maneira, as tecnologias de informacéo e
comunicacdo atuam como impulsionador dos recursos
dindmicos da educacdao, intensificando a construcdo do
conhecimento, estruturando o contetddo programado
para os alunos, fortalecendo as habilidades de forma
efetiva e produtiva, garantindo um saber enriquecedor e
instigante.

5 CONSDERACOES FINAIS

O presente artigo aqui apresentado, proferiu
sobre o papel do professor na era digital, como auxiliador
no processo de ensino aprendizagem. Para tanto, faz-se
necessério despertar no leitor a curiosidade acerca do
assunto abordado, revelando sua importancia e
possibilidade de investigacdo. Sempre tendo que inovar
sua metodologia, descobrir novas ferramentas e suporte
de ensino, voltados ao mundo digital, contribuindo com a
motivacdo do aluno, valorizando seu conhecimento,
capaz de prepara-lo para um novo nivel de ensino.

A utilizacdo da TICs em sala de aula tornou-se
indispensavel, uma vez que as midias de informacédo
adentraram as salas de aula, invadindo de vez o mundo
da educacéo, moldando o ensino e o papel do professor.
Assim, o uso das tecnologias digitais pode estimular na
aprendizagem dos alunos, diversificando a pratica
pedagogica e a sua formacgéo pessoal.

A escola deve possibilitar ao educador, o0 acesso
aos recursos e habilidades pedagdgicas, como suporte
no ensino de lingua portuguesa, viabilizando projetos e
intervencbes, como objetivo para uma nova pratica
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educativa. O acesso ao conhecimento é primordial para
tornar o ensino produtivo, diante do grande
desenvolvimento das novas tecnologias, com isso
explorar as possibilidades que esse universo pode
oferecer.

A aplicacao dos recursos digitais em sala de aula
leva ao aluno um gosto diferenciado, despertando néo
s6 sua atencao, mas sua curiosidade no contetdo que
esta sendo abordado, dispondo fixacdo, pelo qual ele
além de aprender, deve introduzir e enriquecer seu
conhecimento, utilizando ndo sé o livro ja estabelecido,
mas as tecnologias digitais inseridas em seu contexto
escolar.

Nesse contexto, pode-se perceber o quéo
necessario sdo meétodos inovadores para o bom
rendimento das aulas, adequando as mdltiplas
linguagens as tecnologias presentes na atualidade,
resultando em estudos e abordagens diferenciadas e
dindmicas, onde seus protagonistas reconfigurem o
ensino, possibilitando um novo enfoque nos estudos
voltado para o bom rendimento escolar.

E notorio a necessidade de se mudar o método
educacional no pais, principalmente no que diz respeito
aos conteudos preestabelecidos pela escola e pelos
livros didaticos, direcionando o foco para conteldos
atualizados, que construam uma capacidade de uso da
lingua portuguesa nas situagdes comunicativas em que
se inserem, ampliando o contexto sdcio histoérico a qual
a escola esté inserida.

O educador como retentor da aprendizagem
deve saber utilizar as midias a seu favor, melhorando
sua acdo pedagodgica visando motivar o aluno a se
adequar as mudancas ja existentes, conhecendo sua
realidade enquanto aluno, transformando o social ao seu
redor, através da informacgéo, comunicacao e reflexdo.
Todo estudante deve desenvolver senso critico e
reflexivo sobre qualquer assunto pertinente a sua
aprendizagem, deixando de ser apenas mero expectador
e passando a ser protagonista do seu futuro. Questdes
ligadas as midias, despertam neles uma divertida e
excitante imaginagcdo, para que eles se sintam-se
atuantes, dispostos a prestar mais aten¢édo na aula que
ja estava tao ultrapassada e tradicional, inovar deve ser
um exemplo a se seguir por todos os professores, pois
com o advento da tecnologia, quem nao inova torna-se
ultrapassado mesmo que nao queira.

Contudo, o que se devem buscar sdo assuntos
que possam ser trabalhados juntamente com o uso das
tecnologias, principalmente nas aulas de lingua
portuguesa, contetdo dito por muitos como de dificil
compreensdo, quanto mais alunos atentos se mantiver,
mais rendimento a aula tera. Pois, as informacdes estdo
em toda parte, existe meios para abordar diversos
conteddos de lingua portuguesa elaborados com
praticidade e criatividade, o professor deve adaptar-se a
essas tecnologias, introduzindo a linguagem das midias
em suas aulas, seja por meio de comparagdo com a
linguagem formal, seja apenas para trabalhar os géneros
textuais existentes.
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INDICACOES DO MAGISTERIO SOBRE A FORMACAO
SACERDOTAL

RESUMO

A vocacdao sacerdotal, parte fundamental da vida da Igreja, é objeto desse artigo.
Os documentos abordados oferecem as bases de uma formacéo ao presbiterato
unitaria e integrada. A meta da formacédo, por meio das dimensdes humana,
espiritual, intelectual e pastoral, bem como das etapas definidas como inicial e
permanente, acontecem enquanto discipulado, na perspectiva da configuracdo a
Cristo.

PALAVRAS-CHAVE: Formacéao presbiteral. Magistério. Vocagdes sacerdotais.

DIMENSIONS OF MAGISTERIUM FOR PRIESTLY FORMATION

ABSTRACT

The priestly vocation, central element of the church’s vitality, is the overall purpose
of this study. The documents analyzed offer the support to form a unitary and
integrated presbyterate. The role of formation, through human, spiritual,
intellectual and pastoral dimensions, as well as the stages defined as initial and
permanent, occurs while discipleship, in regard to the configuration to Christ.

KEYWORDS: Magisterium. Presbyterian education. Priestly vocations.
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1 INTRODUCAO

A vocacéo sacerdotal é parte fundamental na
vida da Igreja, com isso, 0 presente artigo se propde a
refletir sobre o modo como estéo sendo formados seus
futuros pastores. Desta forma, o nosso trabalho objetiva
fazer uma abordagem, ao nivel de revisdo de literatura,
sobre alguns documentos baseiam a formacéo
sacerdotal; sendo eles: Optatam totius, (1965), Pastores
dabo vobis (1992), e a mais recente Ratio Fundamentalis
Instituitionis Sacerdotalis (2016), os quais podem ser
colocados como indispensaveis no processo formativo
de qualquer seminario.

No primeiro capitulo apresentaremos o decreto
do concilio Vaticano Il Optatam totius (OT) do qual serédo
tracadas as linhas que serviram de base para a grande
maioria dos documentos subsequentes, quer em ambito
universal, quer em &ambito nacional por meio dos
subsidios propostos pelas conferéncias episcopais. Aqui
analisamos sobre a importancia dada pelo decreto a
unificacdo da formacdo onde todas as dimensdes
formativas estdo interligadas, e tém como objetivo
principal fazer com que o candidato, as ordens sagradas
busquem assemelhar-se a Jesus Cristo perfeito exemplo
de Pastor.

No segundo capitulo discorreremos sobre a
exortagdo apostolica Pastores dabo vobis (PDV) de Jodo
Paulo Il, que nomeia os protagonistas da formacédo
sacerdotal que além do bispo e dos padres formadores
estdo inclusos os professores de teologia e o préprio
formando protagonista principal de sua vocacdo. Neste
capitulo propomos uma reflexdo sobre as quatro
dimensbes da formacgédo presbiteral, presentes na
supracitada enciclica, que possibilitam ao candidato um
amadurecimento humano, espiritual, intelectual e
pastoral, para que assim, possa abracar com diligéncia
e zelo o ministério presbiteral em comunhdo com o seu
clero e em obediéncia ao bispo.

No terceiro capitulo abordaremos sobre a Ratio
Fundamentalis  Institutionis  Sacerdotalis  (RFIS)
publicada recentemente, tendo em vista uma atualizacéo
para entrar em conformidade com os documentos e
propostas magisteriais dos Ultimos pontificados.
Apresentaremos as duas grandes etapas do processo
formativo: o tempo do discipulado e o tempo da
configuracdo, e num segundo momento retomaremos a
tematica das quatro dimens&es da formagé&o sob o olhar
da Ratio Fundamentalis.

2 OPTATAM TOTIUS

Para iniciarmos este trabalho é importante uma
breve reflexdo sobre o decreto Optatam Totius do
Concilio Ecuménico Vaticano IlI, sobre a formacao
sacerdotal. Com este decreto a formacg&o sacerdotal
entrou na dindmica da renovacdo da Igreja proposta
pelos padres conciliares, tendo em vista que a formacéo
presbiteral € uma dimenséao essencial na vida da Igreja.

Com isso, o decreto aponta orientagbes e
sugestdbes que visam uma renovagdo e um
aprimoramento nas estruturas responsaveis pela
formagdo dos presbitérios, a saber, 0os seminérios,

1 Traducéo nossa.
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levando em consideracdo as quatro dimensdes da
formacao: espiritual, intelectual, humana e pastoral. Nao
€ nosso objetivo neste capitulo fazer um estudo
minucioso das diversas partes deste documento, mas
temos como propdsito apresentar de maneira sucinta, as
principais indicacdes do decreto OT que nos ajudam a
compreender melhor formagdo sacerdotal em seu
conjunto. Contudo, o proprio documento propde uma
formacdo unitaria do qual as quatro dimensdes do
processo formativo constituem um conjunto harmdnico
que visa levar os candidatos a uma configuracédo cada
vez mais perfeita a Cristo Bom Pastor.

O decreto em seu todo apresenta que Cristo é 0
centro e a origem de toda vocacao, pois os candidatos
ao sacerdécio sdo chamados desde o inicio de seu
discipulado a se configurarem a Cristo Jesus, a serem
um Alter Christus. Portanto, o processo formativo deve
ser constituido a partir da referéncia a Cristo, modelo e
exemplo, por exceléncia, de sacerdote.

Um dos critérios inspiradores que estao na base
do Optatam Totius €& precisamente o
cristocentrismo, que deve animar toda a
formacdo ao sacerddcio ministerial, nao
somente a formacdo espiritual, mas também
aquela humana e intelectual. Cristo é a origem
da vocacéo e o fim do apostolado, portanto, deve
ser o centro da formagdo do candidato ao

sacerdécio (VERSALDI, 2015).2

As vocacdes ao sacerdocio ministerial sdo um
dom de Deus para sua Igreja, vocacbes estas que
quando confirmadas pela Igreja por meio da ordenacgéo
sacerdotal, possibilitam que os fiéis tenham acesso a
Santa Eucaristia e aos sacramentos que, “ddo a vida de
fé do cristao origem e crescimento, cura e missdo” (ClgC,
n.1210). Portanto, confiantes que Deus suscitara sempre
operarios para sua messe (Lc 10,2) é dever de toda a
comunidade eclesial labutar para o surgimento de novas
vocagdes, por meio da “oragdo instante, a peniténcia
cristd, a formacao cada vez mais perfeita dos fiéis, a ser
dispensada quer pela pregagéo, quer pela catequese”
(OT, n. 2). Continua o decreto,

O dever de fomentar as vocagbes pertence a
toda a comunidade dos fieis, que, sobretudo as
deve promover mediante uma vida plenamente
cristd. Para isso concorrem ndo s6 as familias
gue, animadas pelo espirito de fé, de caridade e
piedade, sdo como que o0 primeiro seminario,
mas também as paroquias, de cuja vida fecunda
participam os adolescentes. (OT, n.2).

E relevante notar que dentre as tantas
realidades eclesiais nas quais os adolescentes estdo
inseridos, ocupa lugar de destaque a familia, que é a
igreja doméstica, pois é ela a responsavel pelas
primeiras experiéncias humanas e religiosas do jovem. E
no seio familiar que todas as vocacgdes florescem, é no
contexto da familia onde é iniciado o0 processo
vocacional dos candidatos ao sacerdécio. Em relagéo a
isso, Papa Francisco diz:
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Neste sentido, apraz-me recordar aquele
fundamental “centro de pastoral vocacional” que
é afamilia, igreja doméstica, primeiro e essencial
lugar de formacado humana, onde pode germinar
nos jovens o desejo de uma vida concebida
como caminho vocacional, que deve ser
percorrido com esforco e generosidade.
(FRANCISCO, 2015)

Podemos ressaltar que os bispos tém papel
fundamental na promocéo vocacional em suas dioceses,
pois como pastores de suas igrejas particulares cabe-
Ihes fomentar as vocacdes, ndo somente para 0 Servico
em seu territdrio diocesano, como também para a Igreja
universal, em seus diversos campos de missao. Além
disso, é seu oficio levar os fiéis a tomarem plena
consciéncia que também eles sdo responsaveis pelo
despertar vocacional nos jovens, como fora supracitado.
Deste modo, “aos bispos pertence levar o seu rebanho a
promover as vocag0des, procurar a colaboracéo de todas
as forcas e obras, e, sem se pouparem a sacrificios,
ajudar, como pais, aqueles que julguem chamados a
heran¢a do Senhor” (OT, n.2).

O decreto Optatam Totius assenta que o papel
fundamental dos seminarios é promover nos candidatos
as Sagradas Ordens, uma educacdo que tenha como
exemplo principal Jesus Cristo. Para tal fim é necessario
que os alunos recebam preparacao para exercerem com
diligéncia o seu ministério de homens da Palavra, por
meio da meditacdo e estudo da Palavra de Deus. Devem
também ser preparados para exercerem o servico do
culto e santificagcao por meio das ac¢des litdrgicas; dessa
forma, devem ser dotados de todas as qualidades que
0s tornem bons pastores capazes de anunciar Cristo a
todos os homens (OT, n.4). Para tal fim, € necessario
que os seminarios sejam dotados de bons formadores e
que os candidatos estejam nutridos do desejo da busca
pela perfeicdo e santificacdo, e, acima tudo que sejam
homens abertos a acdo do Espirito Santo.

Portanto, a formacgé&o sacerdotal deve perpassar
toda a vida do candidato fazendo com que ele viva
“segundo o ideal do evangelho” (OT n, 8), pois todo
aquele que é chamado ao exercicio do ministério
sacerdotal € chamado antes de tudo, a viver como um
auténtico e verdadeiro cristdo. Com isso, cabe aos
alunos dos seminarios buscarem sempre a pratica das
virtudes cristds por uma vida de humildade, sendo
necessario que

Entendam [..] bem claramente que ndo se
destinam ao mando, nem as honras, mas que se
hado de ocupar totalmente do servico de Deus e
do ministério pastoral. Sejam educados, com
particular solicitude, na obediéncia sacerdotal,
na pobreza de vida e abnegac&o de si mesmos,
de tal maneira que se habituem a renunciar
generosamente mesmo aquilo que, sendo licito,
ndo é conveniente, e a conformar-se com Cristo
crucificado. (OT, n.9).

Em visto disso, desde o seminario é de
fundamental importdncia que os candidatos ao
sacerdocio tomem consciéncia do carater “diaconal” que
devem exercer como preshiteros. Com isso, o Sagrado
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Concilio visa prevenir o surgimento, dentro dos
seminarios, de uma mentalidade de superioridade, que
impede de ver o sacerdécio como um servigo. Mediante
isso, o Papa Francisco exp6e como se d& na concretude
esta rendncia de si dentro no contexto do servico,
evidenciando que o0 ministério sacerdotal esta
profundamente ligado ao servico do Povo de Deus.

Nao somos presbiteros para nés mesmos, e a
nossa santificacdo esta intimamente ligada a do
NoOsSO povo; a nossa ungdo, a sua ungao: tu és
ungido para o teu povo! Estar cientes, recordar-
se que sdo “constituidos para o povo”- povo
santo, povo de Deus- ajuda os presbiteros a nao
pensar em si mesmos, a ser autorizados, mas
ndo autoritarios, firmes, mas ndo duros,
jubilosos, mas ndo superficiais, em sintese,
pastores, mas ndo funcionario. (FRANCISCO,
2015)

Para que se crie esta vivéncia do servi¢o, da
doacéo e da renlncia de si, necessarias para o exercicio
pleno e frutuoso do ministério sacerdotal, todas as
dimensbes da formacdo tém papel fundamental. Com
isso, o decreto OT mostra que para o pleno exercicio do
ministério sacerdotal € imprescindivel que a formacgéo
cultive “nos alunos a devida maturidade humana” (OT,
n.11), para que, tendo eles dominio sobre si mesmos,
por meio do autoconhecimento, possam ajudar os fiéis
em suas dificuldades existenciais. Sendo que o caminho
do discipulado do presbitero tem por finalidade levar os
fiéis a fazerem um encontro com Cristo, € necessario que
eles também facam esta experiéncia. Dessa forma,

Havendo de ser configurados pela sagrada
ordenacdo com Cristo sacerdote, habituem-se
também a unir-se a ele, como amigos, em intima
comunhdo de toda a vida. Vivam de tal maneira
0 mistério pascal de Cristo, que nele saibam
iniciar o povo que lhes ha de ser confiado. (OT,
n.8).

Ser presbitero atualmente, exige a capacidade
de dar respostas aos questionamentos do nosso mundo,
bastante marcado pelo indiferentismo crescente, pelo
ateismo e pela seculariza¢do, com isso, € imprescindivel
que os presbiteros possam estar “sempre prontos a dar
razdo da vossa esperanca a todo aquele que vo-la pede”
(1 Pd 3,15). Desta forma, o estudo e aprofundamento da
teologia se fazem ndo somente importantes
academicamente, mas tornam-se uma necessidade
pastoral. Pois, segundo Bento XVI, o estudo teolégico
ndo se trata apenas de conhecer as estruturas da fé, e
sim de fazer com que ela seja capaz de responder aos
questionamentos da humanidade, que estdo
exteriormente em processo de mudanca com o passar
das geracbes, mas em sua esséncia sdo sempre 0s
mesmos (BENTO XVI, 2010).

Desta forma, o estudo das verdades reveladas
deve ser 0 modo pelo qual os futuros presbiteros tornem
sempre presente a mensagem do Evangelho, ou seja,
adaptem a forma de anunciar a boa Nova de Cristo, que
€ imutavel, ao mundo moderno, marcado pela
transitoriedade. Portanto, € necessario que 0s
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candidatos ao sacerddcio “saibam buscar, a luz da
Revelacao, a solucdo dos problemas humanos, aplicar
as verdades eternas a condicdo mutavel das coisas
humanas e anuncia-las de modo conveniente aos
homens seus contemporaneos” (OT, N.16). Com isso, o
decreto Optatam Totius nos mostra que para a abertura
da Igreja ao dialogo com o mundo contemporaneo, é
necessario que os presbhiteros saibam dar as respostas
necessarias as querelas que lhes sédo postas, respostas
estas que unidas ao testemunho de vida, fazem com que
0 andncio do Evangelho ganhe sempre mais
credibilidade, e o servico pastoral seja fecundo, este
mesmo servico que é o fim almejado pelo itinerario
formativo dos seminarios.

3 A EXORTACAO APOSTOLICA PASTORES DABO
VOBIS (PVD)

A exortagdo apostolica pos-sinodal do Papa Joao
Paulo Il, sobre a formagdo dos sacerdotes nas
circunstancias atuais, foi publicada aos 25 de marco de
1992. Esta exortagdo é analisada tendo em vista 0s
elementos que serdo Uuteis e indicativos para
compreender a formacédo sacerdotal. Neste tépico serdo
apresentados o0s objetivos do documento, o0s
protagonistas da formagéo sacerdotal e as dimensdes
desta.

3.1 OS PROTAGONISTAS NA FORMACAO E A
RELACAO EDUCATIVA

O termo usado no documento para indicar os
responsaveis principais da formacéo é protagonista, ou
seja, agente ativo, ator de um processo. A formacgéo
sacerdotal é colocada em um cenério aberto de relacbes
variadas e inumeraveis ao invés de uma instituicao Unica
e bilateral formador-candidato. Existem sujeitos visiveis
como ‘os professores de teologia” (PDV 67), por
exemplo, e invisiveis como o “Espirito Santo” (PDV 69).
E curioso e inovador, como observa Juan Vecchi (1993),
na exortacdo ter sido superada a visdo da preparacéo
ligada a um mestre particular ou reduzida como relacao
formativa & figura de um formador determinado e
exclusivo.

O sujeito comunitério da formacéo € a Igreja que,
por graga e responsabilidade, deve acompanhar aqueles
gue o Senhor chama a ser seus ministros (PDV 65). A
Igreja, portanto, “aparece com um papel principal e
amplo. A esta o candidato deve aprender a referir-se,
interna e externamente, no didlogo formativo com
eventos, propostas e pessoas” (VECCHI, 1993, p. 120).
O bispo deve assumir uma responsabilidade toda
particular, de modo a ser o primeiro representante de
Cristo na formag&o. Os elementos a serem considerados
como tarefa do bispo sido “o reconhecimento da
autoridade vocacional, escolha e preparacdo dos

20 documento “Diretrizes sobre a preparagéo dos educadores
nos seminarios” (aqui assinalados pela sigla PES) tem como
objetivo dar algumas indicacdes relacionadas a formagédo dos
educadores nos seminarios levando em consideragdo a
validade das experiéncias e disposicdes passadas e a
atualizacdo das mesmas a luz da PDV. O documento
elaborado pelas congregac@es para educacao catolica e para
0s seminarios e dos institutos de estudos foi aprovado aos 4 de
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formadores, orientacdo do programa e animacdo do
processo de formacado, presenca pessoal na casa de
formacédo, conhecimento e relacdo com os candidatos
individualmente” (VECCHI, 1993, p. 121).

Os educadores mais diretos e especificos sdo os
sacerdotes que fazem parte da comunidade educativa
do seminario e os professores de teologia. Os
formadores devem possuir uma personalidade madura e
forte, tanto no aspecto humano quanto evangélico. Para
tanto, a escolha cuidadosa dos formadores é estratégica
para a eficacia formativa. Com efeito, depende da
escolha e da formacéo dos formadores, o bom éxito da
preparacao dos futuros sacerdotes, de modo que, uma
preparacdo técnica a nivel pedagogico, espiritual,
humano e teoldgico deve caminhar em sincronia com o
espirito de comunhdo e de colaboracdo. Trata-se,
portanto de um grupo de formadores, ao invés de um sé
formador. A motivagao principal é que “o discernimento
vocacional e as tarefas formativas sdo de tal
complexidade e gravidade que superam as
possibilidades de uma s6 pessoa” (PES, 18)2. A
exortacdo indica que os formadores devem constatar
nos educandos o0s dotes humanos, espirituais e
intelectuais. Os pontos fundamentais de referéncia sao o
espirito de oragdo, a assimilacdo profunda da doutrina
da fé, a capacidade para a auténtica fraternidade e o
carisma do celibato. Entre os formadores, a colaboragéo
de leigos, homens e mulheres é considerada oportuna,
tendo presente a escolha cuidadosa, “conforme a proépria
competéncia e adaptada aos diversos contextos
culturais” (PDV 66). Os professores de teologia séo
educadores que possuem uma decisiva
responsabilidade  presbiteral. Devem manter a
comunh&o e colaborar com os demais educadores. E
tarefa sua usar de generosidade tendo em vista um
contributo que seja original e qualificado. Trata-se de
uma perspectiva de unificagdo, nos designios de Deus,
dos diversos conhecimentos humanos e das varias
expressodes de vida (PDV 67).

E notavel a influéncia, exercida sobre o candidato,
por parte da comunidade de origem e das associagfes e
movimentos juvenis. A familia e a comunidade paroquial
sdo o0s constitutivos essenciais da comunidade de
origem. As associagbes e movimentos juvenis
constituem um perene estimulo, ajuda e apoio na
caminhada formativa. Ndo devem ser cortados os lagos
de unido entre os candidatos e tais movimentos, nem se
deverdo destruir o0s tragos caracteristicos da
espiritualidade ai aprendida. Pelo que tange aos
movimentos eclesiais ndo se deve perder de vista o
sentido do sacerddcio como um servigo a todos e nao
somente a grupos especificos (PDV 68). Porém, o
candidato é quem exerce um papel fundamental na
prépria formacdo como protagonista necessario e
insubstituivel, de modo que, se compreenda ser a

novembro de 1993. Serd citado algumas vezes neste artigo
com o objetivo de esclarecer alguns elementos importantes
sobre a identidade dos educadores enquanto animadores do
processo formativo, colhendo deste modo, elementos Uteis
para um esclarecimento de orienta¢gfes de natureza indicativa
extensiva a Igreja Universal.
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formacdo, uma verdadeiro auto formacdo. A auto
formacao, realizada pelo candidato em primeira pessoa,
deve gerar uma consciéncia que 0 protagonista por
antonomasia é o Espirito Santo e que as mediacdes
humanas de que o Espirito se serve, devem ser
acolhidas em espirito de fé. A agdo de tais educadores,
0s quais podem servir de mediadores, torna-se eficaz
somente se existe uma convicta e cordial colaboragéo
(PDV 69).

Esta formacdo deve acontecer num espaco
especifico, a saber, o seminario, que “representa um
espaco espiritual, um itinerario de vida, uma atmosfera
gue favorece e assegura um processo formativo, de
modo que aquele que é chamado por Deus ao
sacerdécio possa tornar-se, pelo Sacramento da Ordem,
uma imagem viva de Cristo Cabeca e Pastor da Igreja”
(PDV 72). Com tal assertiva, compreende-se ndo ser
pensavel existir um itinerario formativo que dispense
esse espaco vital para a formacdo. De fato, os
contributos formativos inerentes a convivéncia com os
formadores e demais formandos agrega valores e
possibilidades que um ambiente marcado pelo
individualismo, soliddo e indisciplina ndo é capaz de
oferecer.

3.2 AS DIMENSOES DA FORMAGAO SACERDOTAL

As dimensdes, que tendem a ajudar, guiar e
sustentar um processo de crescimento na resposta a
vocacdo, além de implicar a presenca e a ungdo
constante do Espirito Santo, comportam um trabalho que
o formando realiza sobre si mesmo e supdem algumas
condicbes (GAMBINO, 1993). A exortacdo aborda tais
temas numa divisdo pedagogicamente clara, a qual sera
mantida aqui.

3.2.1 A dimensao humana

Esta formacdo humana ¢é de importancia
particular, uma vez que possui um influxo muito
significativo para com os destinatarios da futura misséo
do educando. O futuro sacerdote deve modelar sua
personalidade de modo a torna-la ponte e ndo obstaculo
para 0s outros no encontro com Jesus redentor. Para
tanto, ocorre que seja capaz de conhecer a alma
humana, intuir dificuldades e problemas, facilitar o
didlogo, obter confianca e colaboracdo, exprimir juizos
serenos e objetivos. Em vista do ministério, os futuros
ministros devem cultivar aquelas qualidades necessarias
a construcdo de personalidades equilibradas, fortes e
livres, capazes de suportar O peso das
responsabilidades pastorais. A capacidade de
relacionamento com 0s outros deve suscitar relacdes
fraternas e francas, torna-lo sempre pronto a
compreender, perdoar e consolar. As pessoas Ss&o
bastante sensiveis com relagdo a atitudes como a
comunhdo, a disponibilidade e ao dialogo,
especialmente por aqueles que vivem em meio a soliddo
e a massificacdo despersonalizadoras dos grandes
centros urbanos (PDV 43).

A maturidade afetiva deve manifestar-se no amor
que compromete a pessoa ha sua totalidade. A pessoa

3PDV. 44,
4 Cf. PES 67-58.
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se exprime na sua corporeidade, elemento de
comunicacao na comunhdo. Nesse sentido, uma sadia
educagcdo sexual, retamente entendida, ajuda na
compreensdo e na realizacdo da verdade do amor
humano (PDV 44). A esse respeito “a educagéo para o
amor responsavel e a maturidade afetiva da pessoa
torna-se absolutamente necessarias para quem, cCOmo o
presbitero, € chamado ao celibato” (IBIDEM). Do mesmo
modo “a liberdade requer que a pessoa seja
verdadeiramente dona de si mesma, decidida a
combater e a superar as diversas formas de egoismo e
de individualismo, que atacam a vida de cada um, na
prontiddo e abrir-se aos outros, generosa na dedicacéo
ao servico do proximo. Neste itinerario educativo [...] um
auxilio pode vir da prépria comunidade do Seminario”
(IBIDEM)3. No que tange ao papel do formador, devera
fazer uso de tudo quanto pode ajudar a compreender e
levar a maturidade o comportamento humano. As
ciéncias humanas exercitardo um papel indicativo na
capacitacdo de contribuir no autoconhecimento do
educando em busca da maturidade. A sociologia, a
psicologia e a pedagogia, nos seus principios formais,
adquirirao uma especificidade precisa enquanto
colocadas a servico da educacéo cristd de modo que a
capacidade de sintese é fundamental®.

3.2.2 A dimenséao espiritual

A dimensédo espiritual constitui o coracdo que
unifica e vivifica o ser padre (PDV 45). A unido intima
com o Senhor Jesus exige um exprimir-se na vida de
cada dia, renovando-a totalmente. A experiéncia do
mistério deve levar o futuro sacerdote a transmiti-lo no
anuncio; e, a dindmica da busca, suscitar4 nos outros o
desejo de procurar o Mestre (PDV 46). Para tanto, os
meios sdo a leitura meditada e orante da Palavra de
Deus, a oracdo e o ensinamento aos outros desta
dimensdo orante. Os Sacramentos e a educacgao
litdrgica encontrardo o seu lugar de fundamental
importancia. A dimenséo ascética ocupa, outrossim, um
aspecto importante na identificacdo com Cristo
crucificado. A formacdo ao dom generoso e gratuito de
si mesmo é condicao irrecusavel para quem é chamado
a ser epifania e transparéncia do Bom Pastor. O papel
dos formadores é fundamental neste sentido. Algumas
caracteristicas sao necessarias destes, a saber: A
espiritualidade deve ser sem exagerado subjetivismo e
enraizada na tradicdo da Igreja. Importa lembrar que a
liberdade de espirito cria uma sensibilidade a acolhida
dos sinais da vocacao divina®. Na relacdo educativa, €
desejavel que os mestres da fé se tornam mestres de
oracao e exemplares nas celebragdes litrgicas para 0s
educandos (PES, 27).

A forma comunitaria constitui um recurso valido e
significativo a este respeito. A formacao a caridade e ao
celibato sdo dimensbes igualmente significativas na
formacéo espiritual (PDV 49-50).

5 Cf. PES 55.
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3.2.3 A dimensao intelectual

A formacéo intelectual, especialmente na situacéo
atual, constitui uma exigéncia irreprimivel de um
excelente nivel a fim de promover um andncio de modo
credivel do Evangelho. O pluralismo, hoje muito
disseminado, constitui também uma sélida motivacéo a
uma formacao intelectual séria (PDV, 51). O estudo
teoldgico deve ser uma reflexdo madura sobre a fé da
Igreja. A formacéao intelectual ndo deve se constituir uma
oposicdo a vida de oracdo, mas ambas se reforcam
mutuamente de modo fecundo séria (PDV, 53). O estudo
das verdades reveladas por Deus e da experiéncia de fé
da Igreja deve ser completa e unitaria. A reflexdo
amadurecida da fé segue duas direcdes, a saber, do
estudo da Palavra e a direcdo da pessoa humana
interlocutora de Deus séria (PDV, 54). A atencdo ao
ensino do Magistério e a capacidade de relacionar o rigor
cientifico da teologia e seu objetivo pastoral sera outro
elemento importante. A inculturacdo deve ser
considerada a luz do mistério da encarnacéo do Verbo e
da antropologia crista, de modo que o mandato de pregar
o0 Evangelho seja compreendido adequadamente. O
respeito das culturas autdctones dos educandos exigira
uma sensibilidade e uma atencdo particular sem
desmerecer as exigéncias de uma educacao sacerdotal
que seja integral, séria (PDV, 55).

Por isso, por parte dos formadores exige-se o
conhecimento da cultura contemporénea e da realidade
das classes sociais e os estilos da sociedade moderna;
tal conhecimento é de fundamental importancia para
entender os educandos e usar uma pedagogia adequada
(PES, 41). Uma sadia abertura de espirito deve gerar no
formador uma sensibilidade aos problemas da Igreja,
dos grupos sociais e das pessoas, pela qual ocorre haver
uma oportuna distancia de toda atitude superficialmente
emotiva ou ligada ao efémero e momentaneo (PES, 42).

3.2.4 A dimenséo pastoral

A formacdo pastoral tem como objetivo uma
preparacdo para o ministério da Palavra, do culto e da
santificagdo, em suma, para o ministério de pastores. O
método de formacgdo pastoral é o da reflexdo madura e
da aplicacéo operativa (PDV, 57). O estudo da teologia
pastoral ou préatica deve iluminar a aplicacdo operativa
que se efetua na dedicagéo a alguns servigos pastorais
da parte dos candidatos ao sacerddcio. Devem ser
colocados em principios de progressividade e sempre
em harmonia com os outros compromissos formativos. A
fonte interior € a comunhdo com a caridade pastoral de
Jesus. Criar-se-4, deste modo, a sensibilidade do pastor,
na assungcdo consciente e amadurecida de suas
responsabilidades, ao habito de avaliar os problemas e
de estabelecer prioridades e meios de solugéo,
baseando-se em claras motivacdes de fé. Entre os
lugares privilegiados para a agao pastoral a paréquia é
um exemplo onde é possivel exercitar o zelo da caridade
traduzido em obras sociais, 0 viver como servico a
propria “autoridade” na comunidade; tal se faga
mantendo distancia de qualquer atitude de superioridade
ou de exercicio de poder que ndo seja sempre e sé
justificado pela caridade pastoral (PDV, 58). A acado
pastoral € dirigida a uma Igreja que é mistério, comunh&o
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e missdao. A colaboracdo também comporta uma
consciéncia e estima pelos diversos dons e carismas,
das varias vocacdes e responsabilidades; exige um
sentido vivo e preciso da prépria identidade e da dos
outros na Igreja (PDV, 59).

Requer-se do educador do seminario significativas
experiéncias pastorais para sintonizar a obra formativa e
o discernimento com as exigéncias reais dos fiéis e do
ministério. Em concreto, o educador sera alguém capaz
de uma programacédo das experiéncias pastorais dos
alunos com o respectivo acompanhamento e avaliacao;
harmonizacédo da formacédo intelectual dos alunos com
as exigéncias pastorais do ministério; justo equilibrio
entre a evangeliza¢é@o e a promog&o humana e social, a
integracdo na viva tradicdo da lIgreja particular a
dimensao missionéria da vida eclesial (PES, 56).

4 O DOM DA VOCAGAO PRESBITERAL: RATIO
FUNDAMENTALIS INSTITUTIONIS SACERDOTALIS

Depois da publicacdo da Ratio fundamentalis
Institutionis Sacerdotalis (RFIS) em 1970 e de sua
posterior revisdo pela Congregacdo para a Educacédo
Catdlica em 1985, a Congregacdo para o Clero, agora
competente para esta matéria, apresentou a nova Ratio,
em 08 de dezembro de 2016. Esse novo documento faz-
se necessario por causa das contribuicbes do magistério
dos ultimos papas em relacdo a formacédo sacerdotal,
sobretudo por meio da Exortacéo Apostolica Pés-Sinodal
Pastores dabo vobis, de S. Jodo Paulo Il, publicada em
25 de margo de 1992 e do Motu Préprio Ministrorum
institutio, de Bento XVI, publicada em 16 de janeiro de
2013, bem como as contribuicdes do Codigo de Direito
Canbnico de 1983, que apresenta no Livro Il, nos
canones 232-264, as normas referentes a formacéo dos
clérigos.

A nova Ratio apresenta o desejo de responder
aos novos desafios que se impdem a formacdo
sacerdotal, por meio de contribuicdo de experiéncias
vivenciadas nas mais diversas regibes onde se
encontram os seminarios. Outra peculiaridade sua é o
acento no carater missionério da formagdo sacerdotal,
que visa formar um auténtico pastor, a imagem de Cristo.
Além disso, no que se refere as etapas da formacao, ha
uma novidade: ao invés de usar a nomenclatura “etapa
dos estudos filosoficos” e “etapa dos estudos teoldgicos”
o documento refere-se a primeira como “discipulado” e a
outra como “configuracdo”, para evitar que o critério
avaliativo destas etapas concentre-se apenas nha
dimensdo académica. Ademais, trata-se de uma
formagdo que se inicia no seminario com as vivéncias
proprias do tempo da formagéo inicial, mas prossegue
no dinamismo da vida sacerdotal. A base para este
principio esta na unidade do itinerario formativo, como a
propria Ratio afirma: “Em virtude de uma constante
experiéncia de discipulado, a formagdo é um percurso
unitario e integral, que inicia no Seminario e continua na
vida sacerdotal como formacdo permanente, e exige
atencao e cuidado a cada passo” (RFIS, 53).

4.1 AS ETAPAS DO PROCESSO FORMATIVO

A formacao sacerdotal comporta dois grandes
blocos, a formacdo inicial e permanente. Quanto a
primeira, constitui-se como o tempo que precede a
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ordenagéo sacerdotal, apresentando como finalidade “a
formacao de um coragao sacerdotal” (RFIS, n. 55).
Divide-se em quatro etapas distintas: etapa
propedéutica, etapa do discipulado, da configuracdo e
etapa pastoral. JA4 a formacdo permanente comporta
toda a vida do presbitero apds a ordenagéo, no exercicio
do seu ministério.

O propedéutico® se insere entre o periodo do
chamado Seminério Menor e do Seminéario Maior, como
uma etapa distinta, ou, em outros casos, logo apds o
primeiro acompanhamento fora do Seminario, nas
circunstancias em que os candidatos ao sacerddcio
iniciam o processo formativo apresentando os estudos
que os habilitam a cursarem o nivel superior. O principal
objetivo desta etapa “consiste em assentar sélidas bases
para a vida espiritual e favorecer um maior conhecimento
de si para o crescimento pessoal”’ (Idem, n. 59).

Nesse periodo é proposto um itinerario de
estudo nitidamente distinto das matérias filoséficas, mas
necessario para dotar o seminarista dos fundamentos
gque o acompanharéo ao longo de toda a formagé&o. Para
tal fim o programa de estudos deve abarcar a formacéo
espiritual, centrada na Sagrada Escritura; doutrinal,
sobretudo através do Catecismo da Igreja Catdlica;
humana; litirgica e humanistica.

A etapa seguinte ao propedéutico € a do
discipulado, que corresponde ao periodo dos estudos
filoséficos. Neste tempo, o seminarista € convidado a
aproximar-se de Cristo para escutar a sua Palavra e a
seqgui-lo:

Este tempo especifico € caracterizado pela
formacgé&o do discipulo de Jesus destinado a ser
pastor, com uma especial aten¢do para com a
dimensdo humana, em harmonia com o
crescimento espiritual, ajudando o seminarista a
amadurecer a decisdo definitiva de seguir o
Senhor no sacerdocio ministerial e no
acolhimento dos conselhos evangélicos, de
acordo com as modalidades préprias desta
etapa. (Idem, n. 62).

E caracteristica a dimens&o do discipulado, pois
o0 Cristo chamou os primeiros discipulos para que o
seguissem e ficassem com ele (Cf. Mc 3,14), para depois
envia-los em missdo. Nesta etapa, o formando deve
trabalhar sua personalidade a fim de estrutura-la e
equilibra-la, sobretudo pelo exercicio das virtudes
humanas, “que fardo dele um reflexo vivo da
humanidade de Jesus e uma ponte que une os homens
a Deus” (Idem, n. 63). Ao final desse periodo, de acordo
com o desenvolvimento do candidato e o juizo dos
formadores, o seminarista podera apresentar o pedido
(petitio) para a admissao as Ordens Sacras.

A etapa subsequente, chamada da
configuracdo, corresponde a fase dos estudos
teoldgicos’. Sua finalidade é configurar “o seminarista a
Cristo, Pastor e Servo, para que, unido a Ele, possa fazer

6 Para melhor compreens&o da necessidade e natureza desta
etapa confira-se o documento da Congregacdo para a
Educacéo Catdlica O periodo propedéutico, de 10 de maio de
1998.

7 Codigo de Direito Candénico determina que os estudos
filosoficos e teoldgicos sejam correspondentes ao periodo de
seis anos, “de tal modo que o tempo reservado as disciplinas
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da prépria vida um dom de si aos outros” (Idem, n. 68).
Esta etapa é fundamental, pois o futuro sacerdote tem a
grave missdo de ser no mundo um Alter Christus (outro
Cristo), por isso requer muita atengdo, sobretudo a
formacé&o propria daquele modo de vida que caracteriza
a existéncia sacerdotal, atentando-se a espiritualidade
do presbitero e a doagao da vida no cuidado pastoral do
Povo de Deus.

O conteudo desta etapa é exigente e requer
muito empenho. Exige-se, de fato, uma
responsabilidade constante no viver as virtudes
cardeais, bem como as teologais e os conselhos
evangélicos, e no ser ddcil a acdo de Deus
através dos dons do Espirito Santo, segundo
uma perspectiva claramente preshiteral e
missionaria; além de uma gradual releitura da
prépria histéria pessoal, segundo um coerente
perfil de caridade pastoral, que anima, forma e
motiva a vida do presbitero. (Idem, n. 69).

Este periodo deve também ser caracterizado
pelo forte sentimento de pertenga a Igreja particular,
sobretudo pelo desejo de comunhdo com o bispo, como
também pela abertura as necessidades da Igreja
universal. No decorrer desta etapa os seminaristas
pedirdo os ministérios de leitor e acdlito, de modo que
possam exercé-los na liturgia, na evangelizacdo e no
servigo do préximo. Ao termo desta etapa, ou no fim da
subsequente, a depender do juizo do ordinario e dos
formadores, o candidato poderd receber a ordenacgéo
diaconal.

Ao final da formagdo inicial exige-se do
seminarista um periodo de exercicio pastoral, também
chamado de sintese vocacional. A finalidade desta etapa
€ dupla: a) insercdo na vida pastoral e b) adequada
preparacdo ao ministério presbiteral. Este periodo é
vivido numa comunidade especifica, fora do seminério
ao menos numa consideravel parte de tempo. O
candidato deve ser acompanhado pelo paroco ou pelo
responsavel pela realidade pastoral a qual é enviado,
para que possa exercer um servigo alegre e generoso,
praticando as virtudes proprias do Pastor, animado pela
solicitude pastoral. Ao termo desta etapa, a juizo do
bispo e dos formadores, o candidato esta apto a
recepcao das Ordens Sacras.

Para todas as etapas a Ratio sugere uma
finalidade especifica e com isso os critérios de avaliagédo
e discernimento acerca da indole e idoneidade do
candidato. Além disso, sugere que o curso da vida no
seminario seja animado pelo cumprimento das
crescentes responsabilidades que vao sendo exigidas ao
seminarista, sob a sequéncia formativa em gradativo
avanco das etapas: admissao, recepgdo dos ministérios
e Sagradas Ordens.

A formagdo permanente evoca a ideia de que o
sacerdote, ainda que tenha recebido o dom da Sagrada
Ordenacdo, precisa estar sempre aberto ao crescimento

filosdficas corresponda a dois anos completos, e o tempo
reservado aos estudos teoldgicos, a quatro anos completos”
(Can. 250). As disciplinas filoséficas e teoldgicas podem ser
ministradas em dois ciclos diferentes ou simultaneamente,
observando-se, contudo, o tempo correspondente a cada uma
delas.
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e a vigilancia. Seu desenvolvimento esta inserido no
contexto da formacgao precedente. Diz o documento: “A
formagdo permanente deve ser concreta, isto é,
encarnada na realidade presbiteral, de maneira a que
todos os presbiteros possam efetivamente assumi-la,
atendendo a que o primeiro e principal responsavel é o
préprio sacerdote” (RFIS, 82).

Este periodo, que perdura por toda a vida
sacerdotal, € propicio ao aprofundamento das
dimens@es do processo formativo, que se adequam nao
s6 ao periodo do seminario, mas a toda a vida, porque
séo intrinsecas a propria identidade sacerdotal. Ha que
se atentar sobre os riscos do desgaste causado pelo
excesso de atividades e pelo perigo de viver o
sacerdécio como uma profissdo. Para evitar essa
decadéncia sdo necessarios o cultivo da vida de oragéo,
0s exercicios espirituais, bem como a direcéo espiritual
e a confissd@o frequentes, e a vida em comum, por meio
dos lacos de reveréncia e obediéncia ao bispo e da
fraternidade sacerdotal, pois o presbitério, em virtude do
Sacramento da Ordem e do carater ontolégico deste, é
verdadeira familia do presbitero.

4.2 AS DIMENSOES DO PROCESSO FORMATIVO

As dimensdes que integram a formagéo
sacerdotal sdo apresentadas conforme o programa da
Pastores dabo vobis, como ja foi indicado. As quatro
dimensbes (humana, espiritual, intelectual e pastoral)
possuem como eixo integrador na dimensao
comunitéria:

A vida comunitaria no Seminario € o contexto
mais adequado para a formagdo de uma
verdadeira fraternidade sacerdotal e representa
aquele dmbito onde concorrem e integram as
dimensdes acima mencionadas, harmonizando-
se e integrando-se reciprocamente. A respeito
da formacdo comunitaria, e também com o
intuito de um melhor conhecimento de cada
seminarista, deve-se dar aten¢do a alguns
instrumentos formativos, entre 0s quais: a
comunicagdo sincera e aberta, a partilha, a
revisdo de vida, a correcdo fraterna e a
programacao comunitaria. (Idem, n. 90).

Esta comunidade formativa ndo é algo extatico,
mas € parcela da grande comunidade cristd, que é
chamada a misséo, a colocar-se “em saida” (Cf. EG8, n.
20-23), pois “esse impulso missionario diz respeito, de
modo ainda mais especial, aqueles que sdo chamados a
formagé&o sacerdotal, como fim e horizonte de toda a
formacgao” (RFIS, n. 91, grifo nosso).

A Ratio expbe outros temas relevantes a
formagdo sacerdotal, pois sua finalidade é indicar os
fundamentos para a preparacdo das Rationes
nationales, cuja incumbéncia compete as Conferéncias
Episcopais. Neste artigo, dada sua delimitacdo, séo
necessarios apenas 0s pontos que foram expostos, pois
a exposicao ndo pretende exaurir todos os temas, mas
apenas os principios gerais.

8 Exortagdo Apostoélica Evangelii Gaudium, do Papa Francisco,
sobre o0 anuncio do Evangelho no mundo atual.
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5 CONCLUSAO

A formacéo sacerdotal € um dever da Igreja, pois
esta continua a tarefa do seu Senhor, Jesus Cristo, que
chamou junto a Si aqueles doze homens, os primeiros
ministros da Nova Alianca, cuja missao era anunciar o
Evangelho a todos os povos. Por isso, ao longo do
tempo, a Igreja sempre cuidou da formag¢éo dos seus
ministros, sobretudo daqueles que integram a ordem
presbiteral, jA& que, pela comunhdo com o bispo
diocesano, sdo verdadeiros pastores do rebanho que
Ihes é confiado.

Neste trabalho, foram apresentadas as diretrizes
de trés importantes documentos do Magistério, nos quais
a Igreja regulamenta e indica o0 modo pelo qual seus
sacerdotes devem ser formados. No processo da
formacdo sacerdotal, a Igreja conserva o essencial e
adapta as condi¢cdes do tempo os aspectos mutaveis,
pois os candidatos que acorrem ao seminario S&o
homens que vivem no mundo e carregam consigo as
marcas da sua época. Dessa forma, compreende-se a
necessidade da renovacdo das diretrizes da formacao
sacerdotal, querida pelo Concilio Vaticano Il por meio do
Decreto OptatamTotius, e a permanente atualizacdo
destas mediante aos subsequentes documentos do

Magistério e das instrugbes dos dicastérios
competentes.
A formacdo sacerdotal objetiva, sob as

orientacgdes e vigilancia da Igreja, preparar aqueles que
sentiram o chamado do Mestre para o exercicio do
ministério sacerdotal, através da configuracdo a Cristo,
Bom Pastor. Os candidatos, portanto, devem aprender
durante a formacao inicial e permanente a comungarem
da caridade e solicitude pastoral, no servico ao Povo de
Deus e a Igreja particular a que estdo vinculados,
embora devam estar abertos, pela prépria natureza da
vocacdao sacerdotal, as necessidades da Igreja universal.
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M-LEARNING NO ENSINO DE LIBRAS: AVALIACAO DE
OBJETOS DE APRENDIZAGEM

RESUMO

Atualmente, 9,7 milhdes de pessoas no Brasil apresentam alguma deficiéncia
auditiva, que utilizam uma linguagem de modalidade gestual-visual para se
comunicar, a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS). Com os avancos tecnolégicos
e 0 aumento da acessibilidade a informacdo, surge o M-Learning, que se
fundamenta na aprendizagem utilizando dispositivos méveis, democratizando o
ensino/aprendizagem. Nesse contexto, este trabalho teve o objetivo de avaliar os
principais objetos de aprendizagem desenvolvidos para dispositivos moéveis
(sistema Android®), orientado para o ensino de libras, quanto ao grau de
satisfacdo dos usuérios. A pesquisa foi realizada em cinco momentos: busca no
repositério PlayStore® usando os descritores “LIBRAS” e “M-Learning”, sendo
critério de sele¢do, objeto de aprendizagem com nimero acima de 1.000.000 de
downloads e numero de avaliagcdes igual ou superior a 20.000; avaliacdo dos
objetos de aprendizagem selecionados quanto ao seu grau de satisfacéo e quanto
as concepgdes de aprendizagem (empirista, racionalista e interacionista). Apenas
dois objetos estavam dentro dos critérios estabelecidos, sendo eles o ProDeaf
Tradutor® e Hand Talk Tradutor para Libras®. Quando avaliados pelo grau de
satisfacdo do usuério, estatisticamente, ambos obtiveram o grau médio de
satisfacdo no valor de 4,6, inferindo que mais de 89% dos avaliadores, indicaram
um grau de satisfacdo igual ou maior que 4, demonstrando um alto grau de
satisfacdo. Concluimos, que os objetos de aprendizagem ProDeaf® e Hand
Talk®, possuem um alto grau de satisfacdo, sendo acessivel e com boa
usabilidade, apresentando um alto potencial para serem utilizados no M-Learning
em LIBRAS.

PALAVRAS-CHAVE: Avaliagdo. LIBRAS. M-Learning. Objetos de aprendizagem

M-LEARNING FOR SIGN LANGUAGE TEACHING:
ASSESSMENT OF LEARNING OBJECTS

ABSTRACT

Currently, 9, 7 million people in Brazil have some hearing loss that use a language
based on a visual-gestural modality in order to communicate, the Brazilian Sign
Language (LIBRAS). Through technological advancements and the widespread
access to information, M-Learning raises, which it encloses learning with mobile
devices, introducing a democratic teaching-learning. In such a context, this paper
aimed at evaluating the main learning objects developed for mobile devices
(Android® system), guided to teaching of LIBRAS, according to users’ satisfaction.
The research was lead through five phases: searching the PlayStore® repository
using the descriptors “LIBRAS” and “M-Learning”, as selection criterion, learning
objects above 1,000,000 downloads and review numbers equal or higher to
20,000; assessment of selected learning objects concerning their degree of
satisfaction and learning conceptions (empiricist, rationalist and interactionist).
Afterwards, only two objects were accounted according to the selection criteria:
ProDeaf Traslator® and Hand Talk Translator for Libras®. When evaluated by the
users’ satisfaction, statistically, both objects obtained 4, 6 as average grade, of
which more than 89% of reviewers indicated a degree of satisfaction equal or more
than 4, showing a high degree of satisfaction. In conclusion, the learning objects
ProDeaf® and Hand Talk® received an elevated degree of satisfaction, being
accessible along with good usability, presenting a high potential to be used as M-
Learning for LIBRAS.

KEY-WORDS: Assessment. Learning Objects. LIBRAS. M-Learning.
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1 INTRODUCAO

As Novas Tecnologias de Informacdo e
Comunicacdo (NTICs) podem ser definidas como
recursos tecnologicos que visam buscar, distribuir e
compartilhar informacdes (BATISTA et al., 2017) e vem
contribuindo, significativamente, para o bem-estar de
todos, uma vez que a sociedade contemporénea faz uso
dos instrumentos disponibilizados por estas tecnologias
para facilitar a vida de uma maneira geral (OLIVEIRA,
BARROS e GOULART, 2016).

Atualmente, as NTICS provocam mudancas em
diversas areas do conhecimento, afetando o ambiente
politico, sociocultural e educacional. Na educagédo, as
NTICs promoveram novas formas de ensinar e aprender,
ultrapassando os limites do espagco e tempo,
possibilitando aos individuos de diferentes classes
sociais, idades e localidades, o0 acesso ao conhecimento
(SOUSA et al., 2015), contribuindo, assim, para que 0s
estudantes vivenciem um novo mundo, repleto de novos
fatos e conhecimentos, promovendo melhorias na
aprendizagem (SILVA, SILVA e COELHO, 2016). O
professor pode fazer uso de diversos softwares
educacionais, pesquisas na internet como ferramentas
de apoio pedagdgico. Esses recursos, quando aliados a
uma mediacéo eficiente do professor, podem ajudar na
solugdo de problemas, na experimentagéo,
estabelecendo-se assim, um novo paradigma
educacional (DE MACEDO, MACEDO E DE CASTRO
FILHO, 2007; OLIVEIRA; COSTA; MOREIRA, 2001).

Com o avango das NTICs, especialmente, com
0 maior acesso a internet para fins educativos, surgiu um
novo conceito de recurso educacional, o objeto de
aprendizagem (CRISOSTOMO et al., 2017; SILVA,
CAFE e CATAPAN, 2010).

Os objetos de aprendizagem (OAs) podem ser
definidos como recursos educacionais que promovem a
autonomia e criatividade dos alunos, possibilitando o
aprendizado de acordo com seu préprio ritmo (RIBEIRO
et al, 2016). De acordo com Silva e colaboradores
(2013), o objeto de aprendizagem é considerado
qualquer recurso que possa ser utilizado e reutilizado,
auxiliando no processo de ensino e aprendizagem,
sendo digital ou ndo. Alguns exemplos de OAs sao
simuladores digitais, jogos, imagens, hipertextos etc.

Algumas vantagens do uso dos objetos de
aprendizagem, apontadas por Ribeiro e colaboradores
(2016) s&o o desenvolvimento da autonomia, criatividade
e contextualizagdo dos alunos, permitindo ainda, que os
mesmos avancem conforme seu préprio ritmo. Segundo
Batista e colaboradores (2017):

Os objetos virtuais de aprendizagem, como
ferramenta de apoio pedagogico podem
contribuir para o desenvolvimento de uma
pratica pedagdgica que possibilite ao aluno

maior interagdo com o0 objeto de estudo,
auxiliando-o a superar suas limitagBes
cognitivas.

Ao considerarmos os objetos de aprendizagem
(OAs) como ferramentas de apoio pedagdgico, se faz
necessario compreender as concepcbes de
aprendizagem (empirista, racionalista e interacionista)
que norteiam o processo de ensino. O conhecimento
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destas concepcdes, auxiliard na avaliacao e escolha de
um objeto de aprendizagem (DE MACEDO, MACEDO E
DE CASTRO FILHO, 2007).

Na concepgdo empirista, o professor acredita
gue ensinar é transmitir conhecimentos, a aprendizagem
€ centrada no professor, cabendo ao aluno apenas
receber passivamente as informacgdes. O erro, em via de
regra, € visto como indesejavel. Tal concepcao privilegia
a repeticdo e a memorizacdo mecénica de conceitos,
palavras, modelo ainda muito aplicado em nossas
escolas. Alguns dos tedricos que levaram a construcao
da concepcao empirista foram Pavlov, John Watson e
Skinner (DE MACEDO, MACEDO E DE CASTRO
FILHO, 2007).

Na concepgdo racionalista, a aprendizagem
acontece de dentro para fora, cabendo ao professor o
papel de facilitador do processo de ensino
aprendizagem, que dependerd do processo de
maturacdo do aluno e também, do consequente
desenvolvimento da percepgédo do estudante através dos
chamados insights. Cada aluno aprende em seu préprio
ritmo e nessa concepcao, ndo ha muito a se fazer para
ultrapassar as diferencas individuais de aptiddo. A
concepcao racionalista esta fundamentada na teoria da
Gestalt, com Wertheim, kdhler e Koffka como principais
expoentes (DE MACEDO, MACEDO E DE CASTRO
FILHO, 2007).

ApoOs muitas criticas, no decorrer do tempo, a
concepcao empirista e racionalista, surge a concep¢ao
interacionista, baseada nas intera¢cdes do homem com o
meio. Piaget, Vygotsky e Wallon, defendem que o
conhecimento é uma construgao social, ela acontece ao
longo do tempo através de trocas dialéticas entre o
homem e o meio em que vive. Na concepcéo
interacionista, o ensino é centrado no aluno, do qual o
professor tem 0 papel de orientar o processo de ensino
aprendizagem e o erro, passa a ser visto como parte do
processo, permitindo ao professor a avaliagdo de como
0 estudante esta assimilando a matéria estudada,
podendo planejar suas aulas de uma maneira mais
dindmica. Também s&o levados em conta o
conhecimento prévio dos alunos, visando desenvolver a
autonomia dos mesmos (DE MACEDO, MACEDO E DE
CASTRO FILHO, 2007).

Os objetos de aprendizagem, atualmente, estédo
disponiveis para computadores e para dispositivos
moveis, como smartphones e tablets, que possibilitam
uma aprendizagem com mobilidade, conhecida como M-
Learning (CRISOSTOMO et al., 2017).

O M-Learning surge, como uma nhova
metodologia que podera promover grandes mudancas
no processo de ensino e aprendizagem, possibilitando a
aprendizagem em espacos ndo formais, do qual o
estudante tem total liberdade de escolha de tempo e
local, democratizando o ensino/aprendizagem.

No Brasil, existem aproximadamente, 10 milh6es
de surdos, mas 2,7 milhbes ainda n&o conhecem a
lingua portuguesa, sendo um ndmero expressivo que
desperta cuidado e atencdo (SCHIMIGUEL,
FERNANDES E DOS SANTOS FRANCA, 2014). A
Lingua Brasileira de Sinais foi reconhecida no Brasil,
como meio legal de comunicacao e expressédo, em 2002
com a aprovacdo da Lei n° 10.436 (BRASIL, 2002),
abrindo caminho para a educacéo bilingue e a aceitagéo
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da existéncia de uma cultura surda, adotando a LIBRAS (Figura 1) como lingua oficial da comunidade surda. A
referida lei foi regulamentada pelo Decreto N° 5.626 de 22 de dezembro de 2005 (BRASIL, 2005), que em seu art. 3°,

§ 1° e § 29 capitulo Il, orienta sobre a inclusdo da LIBRAS como disciplina obrigatoria em todos os cursos de
licenciatura, nas diversas areas do conhecimento, e optativa nos outros cursos da educacao superior e profissional.

Figura 1 — Lingua Brasileira de Sinais

Hlge e
LIBRAS

Lingua Brasileira de Sinais

Fonte: Prefeitura Municipal de Andradina, 2018.

Existem ainda, muitas limita¢cdes no processo de comunicac¢éo, entre surdos e ouvintes em ambientes como
trabalho, escolas, universidades e no proprio ambiente familiar de surdos, provocando um distanciamento
(SCHIMIGUEL, FERNANDES E DOS SANTOS FRANCA, 2014), que podem ser minimizadas, gradativamente, pelo
uso de objetos de aprendizagem.

As tecnologias podem facilitar a inser¢do comunicativa dos surdos, assim como para 0s ouvintes, com 0 uso
frequente, por exemplo, das redes sociais, que apesar de primar pelo lazer, possibilitam um maior contato com o
portugués, uso de diciondarios on-line e os objetos de aprendizagem (hipermidias, softwares, jogos etc), permitindo
aos surdos, o contato com materiais mais interessantes e atrativos (MARTINS e DE MATOS LINS, 2015).
Compreendendo a importancia de se utilizar ferramentas tecnolégicas no ensino de LIBRAS e a necessidade de
comunicagdo e integracdo entre comunidades, o presente trabalho teve como objetivo avaliar dois objetos de
aprendizagem orientados para o aprendizado de libras, quanto ao grau de satisfacdo dos usuarios e concepc¢des de
aprendizagem, como etapa inicial para avaliagdo do seu potencial em M-Learning (MARTINS e DE MATOS LINS,
2015).

2 METODOLOGIA
A pesquisa foi realizada em cinco momentos (Figura 2).

Figura 2 — Etapas da Metodologia da pesquisa

1" Momento: Lingua Brasileira de Objetos de M-Leaming
Revisdo Bibliografica Sinais Aprendizagem
Objetos de C-bjeti_:ls de
2° Momento: E::E’;igferg aprendizagem de aprendizagem
Screening em L IBRAS" & acesso gratuito para ac‘;m?jde 1|-°Ddu-00'3
repositorio o . dizpasitivos méveis meai;';":z"; 0%3
“‘M-Learning ; = 0.
(siztema Android®) avaliagbes
3" Momento: Analise dos
o . Grau de safisfacdo comenlanos dos
Avaliagdo do objeto TR
4° Momento: .
Avaliagio segundo as Cencepgdo Concepgdo Concepgao
Concepgoes de Empirizta Racionalista Interacionista
Aprendizagem
5° Momento: Professores
Relato de experiéncia Licenciados com
de utilizagio do objeto treinamento em
de aprendizagem LIBRAS

Fonte: Da pesquisa.
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No primeiro momento, foi realizada uma reviséao
bibliografica utilizando separadamente os descritores
LIBRAS, Objetos de aprendizagem e M-Learning.
Depois utilizamos 0s mesmos descritores
conjuntamente.

No segundo momento, foi realizada uma busca
no repositério PlayStore® usando o0s descritores
“LIBRAS” e “M-Learning”, para identificar os objetos de
aprendizagem (OAs) direcionados ao ensino de libras,
sendo critério de sele¢édo, nimero de downloads igual ou
superior a 1.000.000 e com numero de avaliagées igual
ou superior a 20.000.

No terceiro momento, usando os dados
disponibilizados pelo préprio repositorio, foram
selecionados os OAs que obtiveram o maior nimero
absoluto de avaliagdes por parte dos usuarios, sendo
avaliados quanto ao seu grau de satisfagdo, utilizando
como escala, o modelo proposto por Likert (1932), onde
o valor 1 infere a ideia de menor grau de satisfacdo e o
valor 5 o maior grau de satisfacdo. Em seguida, foi
realizada uma avaliacdo dos comentarios postados
pelos usuarios.

No quarto momento, os OAs selecionados no
terceiro momento, foram avaliados segundo as
concepcgdes de aprendizagem (Empirista, Racionalista e
Interacionista) que norteiam o processo de ensino.

Quadro 1 — Caracteristicas de Objeto de Aprendizagem
Empirista

OA de Concepc¢do Empirista
CARACTERISTICAS
Apresenta informacdes em secdes breves?
Testa 0 estudante ap0s cada sec¢éo?
SO permite seguir para outro nivel se obtiver a
resposta esperada do aprendiz?
As questdes propostas pelo OA incentivam a
memorizacdo?
Ocorrendo um erro, o aluno é obrigado a retornar ao
ponto anterior?
Existe refor¢o nas respostas corretas?
Fonte: DE MACEDO, MACEDO E DE CASTRO FILHO,
2007.

Caso a maioria das respostas do quadro 1 sejam
positivas (Sim), o OA tem uma base empirista.

Quadro 2 — Caracteristicas de Objeto de Aprendizagem
Racionalista
OA de Concepcéo Racionalista
CARACTERISTICAS
N&o ha indica¢des de como o OA funciona?
N&o apresenta informacdes ou ajuda ao aprendiz?
Apresenta questdes do tipo exercicio e pratica?
N&o leva em considerag&o os conhecimentos prévios
do aprendiz?
O contelido do OA é apresentado de forma linear?
SO permite seguir para outro nivel se obtiver a
resposta esperada do aprendiz?
Fonte: DE MACEDO, MACEDO E DE CASTRO FILHO,
2007.

31

Caso a maioria das respostas do quadro 2 sejam
positivas (Sim), o OA tem uma base racionalista.

Quadro 3 — Caracteristicas de Objeto de Aprendizagem
Interacionista
OA de Concepcdo Interacionista
CARACTERISTICAS
Propde situacdes-problema que envolvam a
formulacédo de hipoteses, investigacéo ou
comparacao?
Apresenta outros caminhos para solucionar
determinados problemas?
Permite que o aprendiz construa?
E adaptavel ao nivel do aprendiz?
O contetido do OA é apresentado de forma nao
linear?
Fonte: DE MACEDO, MACEDO E DE CASTRO FILHO,
2007.

Caso a maioria das respostas do quadro 3 sejam
positivas (Sim), o OA tem uma base interacionista.

No quinto momento, foram realizadas
entrevistas ndo estruturadas sobre utilizacdo dos objetos
de aprendizagem para LIBRAS, com dois licenciados,
tendo como critério de selecdo, formagcdo em LIBRAS
com carga horaria minima de 120h.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

A busca no repositério retornou mais de 20
objetos educacionais, no entanto, apenas dois deles
estavam na faixa acima de 1.000.000 de downloads e
mais de 20.000 avaliacbes, sendo eles o ProDeaf
Tradutor® e Hand Talk, tradutor para Libras® (Figura 3).
E importante salientar que os demais objetos
educacionais encontrados tém numero de downloads
inferior & 50.000, destacando ainda mais a visibilidade
dos dois OAs selecionados para nosso estudo.

Figura 3 — ProDeaf Tradutor® versus Hand Talk
Tradutor para Libras®

V7,

ProDeaf

Fonte: FIDELIS, 2018

A interface grafica dos objetos de aprendizagem
se da através de avatar em 3D (Figura 4), que em se
tratando de informética é definidko como um
representante virtual de um personagem que empresta
sua vida simulada para dentro dos mundos paralelos do
ciberespaco  (MARTINS e  GIRAFFA, 2018;
SANTAELLA, 2003).
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Novos recursos.

Aprenda Linguas de Sinais.
0 ProDeaf agora tem Libras e ASL.

Nao sabe um sinal?
E quebre barreiras de comunicacdo.

Pergunte ao ProDeaf.

= ProDeaf Tradutor € ProDeaf Tradutor

eu amo vocé

Select which Sign Language you want 1

@F_ngusnbm

@ Euamo vocé °
®

&
$

vgr_:iv
q wer r t y!u i o p
asdf ghj kI

4 z x cvbnm

Fonte: ProDeaf Tradutor, 2018

No caso do Hand Talk®, seu avatar é chamado de Hugo (Figura 5).

Figura 5 — Interface do Hand Talk Tradutor para Libras®

b

Fonte: Hand Talk Tradutor para Libras, 2018

Destacamos algumas informacfes importantes sobre os objetos de aprendizagem selecionados para o

estudo (Quadro 4).
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Quadro 4 — Descri¢do dos Objetos de Aprendizagem

OBJETO DE -
APRENDIZAGEM DESCRICAO

Traduz frases e palavras de

portugués  para  Lingua

Brasileira de Sinais (Libras),
ou de inglés para Lingua
Americana de Sinais (ASL).
O Unico com Dicionéario e
Tradutor de Libras e ASL
para bolso e gratuito!

ProDeaf Tradutor®

O aplicativo Hand Talk faz a
traducao automatica de

texto e voz para Lingua

Brasileira de Sinais (Libras).
Um tradutor de bolso que é
usado como um recurso de
traducéo para Libras,
estreitando  lagos  entre
surdos e ouvintes. O App
conta com a ajuda do Hugo,
que além de traduzir
contelidos para Lingua de
Sinais, também esta
presente em uma Sessao
educativa chamada Hugo
Ensina, com uma série de

Hand Talk Tradutor
paraLibras®

videos que ensinam
criancas e adultos
expressbes e sihais em
Libras.

Fonte: Da pesquisa.

Quando avaliado pelo grau de satisfagdo do
usuario, o ProDeaf Tradutor® (Figura 6), recebeu o
maior nimero de avaliagbes (25.478), sendo que
75,83% (19.320) atribuiram o 5, ou seja, 0 maior grau de
satisfacdo; 14,04% (3.579) atribuiram grau 4; 4,77%
(1.217) atribuiram grau 3; 2,08% (531) atribuiram grau 2
e 3,26% (831), atribuiram o valor 1 que representa o
menor grau de satisfacéo.

Figura 6 — Grau de satisfa¢@o dos usuérios do ProDeaf
Tradutor®

///,

Fonte: Da pesquisa.

Quanto ao Hand Talk®, quando avaliado pelo
grau de satisfacdo do usuario (Figura 7), recebeu 20.586
avaliacbes, sendo que 79,11% (16.285) atribuiram o 5,
ou seja, o maior grau de satisfacdo; 10,80% (2.225)
atribuiram grau 4; 3,91% (806) atribuiram grau 3; 2,23%
(459) atribuiram grau 2 e 3,94% (811), atribuiram o valor
1 que representa o menor grau de satisfacao.
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Figura 7 — Grau de satisfacdo dos usuarios do Hand
Talk Tradutor para Libras ®

; B
2 |nsg [,
811

*» % ¥ % *»

Fonte: Da pesquisa.

Estatisticamente, nos dois objetos educacionais,
0 grau médio de satisfacdo obteve o valor de 4,6,
inferindo que mais de 89% dos avaliadores, indicaram
um grau de satisfagdo igual ou maior que 4,
demonstrando um alto grau de satisfagéo.

De forma geral, observandos os comentérios
dos usuéarios dos dois objetos de aprendizagem, foi
possivel detectar que a satisfacdo estava atrelada ao
grau de usabilidade do aplicativo e de acessibilidade.

No entanto, a existéncia da regionalidade de
vocabulario, surge como ponto negativo principal, ja que
existem algumas peculiaridades em cada regido. As
linguas de sinais ndo sao universais, elas representam a
cultura de um povo, assim como a lingua oral. Como
exemplo, podemos citar o caso do Brasil e Portugal, que
mesmo tendo a mesma lingua oral (portugués), possuem
linguas de sinais diferentes (HONORA e FRIZANCO,
2009). Assim como qualquer outra lingua, a Lingua
Brasileira de Sinais possui expressdes que divergem de
acordo com uma determinada regido ou localidade,
sendo necessario, portanto, a adequacéo dos objetos de
aprendizagem a esses regionalismos.

De acordo com a andlise baseada nas
concepcdes de aprendizagem (empirista, racionalista e
interacionista), os dois objetos mostraram uma
concepcao predominantemente, interacionista,
apresentando caminhos alternativos para solucfes de
problemas e sdo adaptaveis ao nivel do aluno,
permitindo, por exemplo, ajuste de velocidade na
tradugéo.

Com relacdo a entrevista com os licenciados,
ambos afirmaram que durante o curso de formacdo em
LIBRAS, tiveram o primeiro contato com o objeto de
aprendizagem em estudo, utilizando-o como ferramenta
adicional no processo de aprendizagem, sendo este
utilizado constantemente para o treinamento e fixagdo do
vocabulario, como pudemos observar na fala do
licenciado A: “Durante meu curso de formacgao, devido a
falta de tempo e de outra pessoa para treinar, usei o
aplicativo Hand Talk para fixar os sinais e para tirar
duvidas para as provas”.

Quando questionados sobre a escolha do objeto,
ambos indicaram o Hand Talk® por ter o maior nimero
de downloads, associando a qualidade do objeto ao
maior numero de downloads, conforme a fala do
licenciado B: “Escolhi o Hand Talk porque quando
procurei observei que esse teve 0 maior numero de
downloads, e depois recebi indicacdo da professora do
curso, que é surda, que faz uso frequente do mesmo”.
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4 CONCLUSAO

Os objetos de aprendizagem ProDeaf Tradutor® e Hand
Talk Tradutor para Libras®, na percepc¢ao dos usuarios,
possuem um alto grau de satisfacdo, sendo acessivel e
com boa usabilidade, apresentando um alto potencial
para serem utilizados no M-Learning em LIBRAS.
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O ESTAGJO CURRICULAR SUPERVISIONADO E
CONSTRUCAO DA PROFISSIONALIDADE DOCENTE

RESUMO

O presente estudo objetiva refletir sobre o estagio curricular como campo de
conhecimento espaco/tempo de construcdo da profissionalidade docente. Teve
como ponto de partida a necessidade de discussdo sobre as diferentes
concepgdes de estagio que se fizeram presentes no contexto da formagdo de
professores no Brasil, dessa forma, seus reflexos sobre a construcdo da
identidade profissional dos professores. Metodologicamente, a pesquisa foi
orientada pela abordagem qualitativa, destacando as produc¢des tedricas que
abordam as categorias, concepgBes de estdgio supervisionado e
profissionalidade docente. Para tanto, foram utilizadas producdes de
pesquisadores de referéncia e textos presentes nos anais do XVIII Endipe,
realizado em 2016 em Cuiab4 / Mato Grosso. Os resultados apontam para o
estagio com pesquisa como uma perspectiva emergente na formacdo de
professores, que potencializa o desenvolvimento de uma identidade profissional
docente marcada pela compreensdo critica da realidade e pela postura
investigativo-reflexiva no contexto de trabalho.

PALAVRAS-CHAVE: Estagio Supervisionado. Formacéao docente.
Profissionalidade.

SUPERVISED CURRICULAR INTERNSHIP AND
CONSTRUCTION OF TEACHING PROFESSIONALISM

ABSTRACT

The present study aims at reflecting on curricular internships as a field of
knowledge and as space/time construction of teaching professionalism. It was
based on the importance of discussions about different internships concepts that
have been present in the teachers’ professional context in Brazil, as well as its
reflections on the construction of teachers’ professional identity. Methodologically,
the research was oriented by a qualitative approach, emphasizing the theoretical
productions that approached the categories of supervised internship concepts and
teaching professionalism. Therefore, works by important researchers and texts
published in XVIII Endipe annals, hosted in Cuiaba / Mato Grosso in 2016 were
used to accomplish the study. The results indicate that research internship is an
emerging perspective in formation of teachers, which it improves the development
of a teacher’s professional identity defined by a critical understanding of reality
and by an investigative/reflexive stance of one’s working context.

KEYWORDS: Formation of Teachers. Professionalism. Supervised Internship.



Revista Expresséo Catdlica; v. 6, n. 1; Jan — Jun; 2017; ISSN: 2357-8483

1 INTRODUCAO

A formacdo de professores € um tema que
permanece sempre atualizado, tomando como
referéncia os inimeros desafios que emergem do
contexto social, historico, politico, econdmico e cultural
em que se insere. A formagdo inicial, dentro desse
cenario, merece um especial cuidado, uma vez que,
interfere de maneira significativa na construcdo da
profissionalidade docente, oportunizando aos
estudantes dos cursos de licenciatura a construcédo de
saberes docentes de diferentes ordens que sé&o
necessarios ao exercicio da profissao.

Nos cursos de licenciatura, as disciplinas de
Estagio Curricular Supervisionado tém especial
importancia na construgéo da identidade docente, tendo
em vista que demandam dos estagiarios a articulagao
permanente entre teoria e pratica nos movimentos de
problematizagdo da realidade escolar e de busca por
respostas aos problemas que levantam no
desenvolvimento de suas atividades. Destacamos que a
escola e a universidade séo reconhecidas na literatura
que versa sobre Estagio Supervisionado como locus
privilegiados de construcéo da profissionalidade docente
(CASCIANO, 2016; ORSANO, 2016) e o Estagio como
campo de conhecimento e de pesquisa (PIMENTA,;
LIMA, 2017; GHEDIN et al, 2015).

Apesar da reconhecida importancia do Estagio
Supervisionado, expressa nos estudos publicados em
espagcos de producgdo cientifica, o desenvolvimento
deste componente curricular no contexto dos cursos de
licenciatura é perpassado por desafios que dizem
respeito a natureza das atividades nele desenvolvidas.

Compreendemos que o Estagio precisa se
constituir como movimento de aproximagdo com a
realidade concreta de exercicio da profissao, permeado
pela curiosidade, pelo desejo de aprender e pela postura
problematizadora e critico-reflexiva. No entanto, o0s
espacos de formacdo inicial de professores ainda
apresentam fortes marcas da racionalidade técnica,
como heranga do pensamento moderno, e que se
expressa atraves da fragmentacdo do conhecimento e
na abordagem dicotbmica entre teoria e pratica; nas
disputas entre as areas do conhecimento e na
hierarquizacdo dos conhecimentos especificos e dos
conhecimentos pedagdgicos; e ainda, no
desenvolvimento de estagios pautados em atividades
burocraticas de preenchimento de instrumentais e
distantes de reflexdes sobre os desafios presentes no
contexto de trabalho docente.

O desenvolvimento do Estagio com/como
pesquisa sustenta-se no reconhecimento do professor
como um intelectual capaz de reproduzir conhecimentos
sobre sua profissdo a partir das reflexbes sobre sua
pratica profissional (GHEDIN et al, 2015).

O Encontro Nacional de Didatica e Préticas de
Ensino (ENDIPE) vem se constituindo como um
importante espaco de reflexdo sobre a formacdo de
professores e de socializagdo de experiéncias que
permitem reafirmar o Estdgio como campo de
conhecimento, tendo em vista, o crescente nimero de
pesquisas que se debrugcam sobre este componente da
formagéo de professores.
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Desse modo, o presente estudo objetiva refletir
sobre o estagio curricular como campo de conhecimento

e como espaco/tempo de construgdo da
profissionalidade docente. Metodologicamente,
buscamos orientar nossas reflexdes a partir da

abordagem qualitativa, destacando as producdes
tedricas que abordam as categorias concepcdes de
estagio supervisionado e profissionalidade docente.
Para tanto, nos debrucamos sobre os estudos de
referéncia da area e sobre os anais do XVIII Endipe,
realizado em 2016 em Cuiab4d / Mato Grosso. Os
resultados apontam para 0 estagio com pesquisa como
uma perspectiva emergente na formagdo de
professores, que potencializa o desenvolvimento de uma
identidade  profissional docente marcada pela
compreensdo critica da realidade e pela postura
investigativo-reflexiva no contexto de trabalho.

2 DISCUSSAO TEORICA

2.1 CONCEPCOES DE ESTAGIO CURRICULAR
SUPERVISIONADO

As discussdes sobre Estagio Curricular
Supervisionado tém apresentado como ponto em
comum o desafio de abordar as concepg¢bes que
orientam os curriculos e as praticas desenvolvidas nos
cursos de licenciatura, muitas vezes, marcadas pela
perspectiva que reduz esse componente curricular a
hora da pratica (LIMA, 2002).

Pimenta e Lima (2017), ao discutirem a forma

como 0s cursos de licenciatura se organizam, apontam
que os curriculos dispdem de uma grade de disciplinas
totalmente enclaustradas que, muitas vezes, estdo fora
do campo de atuacdo profissional dos estudantes e
dialogam ndo com a escola e com as demandas da
educacédo basica, mas com os campos de pesquisa dos
professores universitarios. Tal questdo se expressa
também na forma como as disciplinas que dialogam de
forma direta com a escola, como estagio supervisionado,
sdo afetadas. Segundo as autoras ha& uma
desvalorizacao da disciplina de estagio em decorréncia
das relacbes de poder estabelecidas na estrutura
curricular que se constitui como territério, disputas entre
as areas do conhecimento, na tentativa de hierarquizar
os conhecimentos especificos e os conhecimentos
pedagégicos; o “estagio a distdncia”, como estratégia
para a contencdo de gastos, o que implica na
precarizacao do trabalho docente e da formacao inicial
dos professores; e até mesmo a associacdo do estagio
como justaposicdo entre teoria e pratica, com o
desenvolvimento de atividades burocratizantes, como
preenchimento de instrumentais e conducdo de aulas
sem a devida reflexdo sobre o contexto em que se da a
atuacdo profissional do professor. Todas essas
ponderacbes nos fazem refletir: que licenciados as
universidades estdo formando?
Os cursos de licenciaturas precisam pautar reflexdes
sobre o0 papel do educador na sociedade atual, sem
deixar de lado “[...] o lugar da docéncia na histdria de vida
do estagiario” (LIMA, 2012, p. 35).

Assim, o estagio ndo pode ser tratado como a
“hora da pratica”, e sim como o momento em que o0s
futuros professores buscam entender o que é ser
professor e quais os diferentes determinantes que
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interferem na construcdo de sua identidade docente.
Desse modo, a reflexdo sobre as préprias trajetérias de
vida e sobre as trajetdrias de vida dos docentes que
recebem os estagiarios, constitui-se como oportunidade
de articulagcdo dos processos de conhecimento e
autoconhecimento, de formagé&o e autoformagéo.

De acordo com Almeida e Pimenta (2014, p.28)
a aproximagdo com o campo de atuacdo profissional
demandas dos estudantes estagiarios o levantamento de
dados, a observacdo da pratica de profissionais
experientes, assim como a reflexdo, a andlise e a
articulacdo entre teorias estudadas e as situacdes da
pratica eleitas para problematizacéo.

As autoras entendem o Estadgio como uma area
de conhecimento e pesquisa que além de ter seu campo
de estudo de natureza tedrica, busca compreender a
escola em movimento continuo em busca de solugdes
para a construcdo da pratica de ensino.

Lima (2012, p. 30) nos mostra a perspectiva do
estagio como pesquisa, destacando que a ida dos
estudantes a escola deve ser planejada e acompanhada
de um instrumental e que ao retorno para o “chao” da
Universidade. Este instrumental deve ser considerado
espaco de debate, andlise e socializacdo do mesmo com
os demais estudantes. E nesse movimento que busca
superar a histdrica dicotomia entre tedrica e prética
(PIMENTA; LIMA, 2017). Desse modo, o estagio
supervisionado adequa a constituicao de atitudes criticas
e reflexivas sobre o processo de ensino e aprendizagem,
ocasionando a construcdo e formacdo de atitudes
reflexivas, questionadoras e transformadoras sobre as
praticas de ensino. Dessa forma, o0 estagio
supervisionado ndo deve ser visto apenas como um
componente curricular obrigatério, mas como o aporte
para a construcdo da identidade profissional.

Historicamente tem prevalecido a concepg¢éo do
estagio como uma atividade de preenchimento de
documentos meramente burocraticos como carta de
apresentacdo, instrumental de observagdo, ficha de
avaliagéo, dentre outros, com o fechamento do ciclo por
meio de relatérios de pesquisa. Essa perspectiva reduz
as possibilidades de problematizacdo, reflexdo e
compreensao critica dos contextos de trabalho docente.
Desse modo, é necessario articular a teoria e a pratica,
observando a aproximacdo e o distanciamento entre o
que esta escrito e o que é vivido na escola, lé6cus do
estagio. Esse movimento critico-reflexivo € mediado pelo
registro, pela reflexdo e pela fundamentagéo tedrica das
leituras da realidade, que conduzem professores e
estudantes a construcdo de novas aprendizagens e
vivéncias.

Costa e Lima (2012, p.148) debatem acerca da
ida a escola ndo apenas como mera burocracia, mas
como atividade investigativa com efetiva articulagédo
entre instrumentos, reflexdes e analises a partir de
referenciais tedricos.

A imersdo na escola necessita, portanto, de um
planejamento que indique as formas de articulagéo entre
a escola e a universidade. Este planejamento resultara
nos registros de aprendizagem ou no produto final do
estagio. E necessario enfatizar que o estagiario esta
sendo avaliado duas vezes: tanto pelo professor da
disciplina na universidade, quanto pelo professor
recebedor do estagio na escola-campo (LIMA, 2012).
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Lima (2012, p.77) aponta para a multiplicidade
de registros de aprendizagem que podem ser produzidos
nas experiéncias de estagio, como o portfolio, registros
reflexivos, memorial de formacgdo, autoavaliacéo,
trabalhos e monografias. Segundo a autora, estes
registros sé cumprem suas fungdes “[...] se servirem
para a implementacdo de um debate e para oferecer
novos olhares sobre o estdgio como espaco de
construcdo do conhecimento. A socializacdo dos
registros é fundamental para a aprendizagem da
profissdo” (LIMA, 2012, p. 81).

Neste contexto, 0 estagio pode ser considerado
como pesquisa e a pesquisa como acao do estagiario no
ambito escolar (PIMENTA; LIMA, 2017). E necessario,
portanto, que o estagiario desempenhe o papel de
protagonista em sua formacdo, preocupado em
compreender a escola como um organismo vivo que
articula diferentes saberes e sujeitos, aprende
continuamente a partir dos desafios postos pelo
cotidiano de trabalho e se refaz.

Quando falamos de estagio como campo de
conhecimento, estamos nos referindo a sistematizacao
das aprendizagens que permeiam a construcdo da
identidade profissional docente no contexto da
universidade e da escola. Esta identidade, apesar de
comecar a ser construida antes da decisdo de
ingressarmos em um curso de licenciatura, é colocada
em evidéncia no momento do estagio, quando o
estudante comeca a refletir sobre suas trajetérias
formativas, sobre os estudos tedricos e, ainda, sobre as
rotinas de analises documentais, observacoes,
entrevistas e regéncias na escola.

Assim, defendemos o Estagio Supervisionado
como espago/tempo de aprendizagem da profissdo, que
articula diferentes sujeitos (professores da universidade,
professores da escola-campo e estagiarios) em torno de
atividades investigativo-formativas que promovem a
aproximacdo consciente dos licenciandos com o
contexto de exercicio da profisséo.

2.2 PROFISSIONALIDADE DOCENTE NO CONTEXTO
CONTEMPORANEO: CONTRIBUICOES DO
ENCONTRO NACIONAL DE DIDATICA E PRATICAS
DE ENSINO (ENDIPE)

Profissionalidade docente é compreendida como
0 “[...] conjunto de comportamentos, conhecimentos,
destrezas, atitudes e valores que constituem a
especificidade de ser professor” (SACRISTAN, 1991, p.
64). A aquisicdo desse conjunto de conhecimentos, por
ocasido dos estagios, se d4 na medida em que séo
promovidos os processos de aproximagdo dos futuros
profissionais com o0s contextos do qual se exerce a
docéncia, num didlogo entre escola e universidade, entre
professores ja formados e entre professores em
formacéao inicial.

Almeida e Pimenta (2014, p. 73) afirmam que o
professor que recebe o estagiario também €é um
formador de professores e responsavel pela construcéo
da identidade docente do estudante, pois este
compartilha saberes construidos a partir de suas
vivéncias profissionais dentro de um contexto socio
histérico e técnico-pedagdgico. Desse modo, importa
destacar que a concepcéo de profissionalidade ndo pode
ser reduzida a uma lista de habilidades e conhecimentos

Freitas, Costae Lima



Revista Expresséo Catdlica; v. 6, n. 1; Jan — Jun; 2017; ISSN: 2357-8483

distantes da realidade em que se inserem a escola e a
docéncia, sob o risco de reduzir-se a uma dimenséo
estritamente técnica, desvinculada dos elementos
politicos, pedagdégicos, éticos e estéticos da profissao
docente.

A profissionalidade esté situada em um contexto
mais amplo em que a profissdo ganha sentido e
significado na medida em que colabora com processo de
desenvolvimento da sociedade e os profissionais séo
percebidos enquanto categoria que colabora com este
processo, mediante os conhecimentos inerentes ao
exercicio de seu trabalho e a postura que tém diante de
sua profissdo e da propria realidade em que se insere.
Nesse sentido, destacamos outros termos vinculados a
concepcdao de profissionalidade que se constituem como
elementos que se dirigem a valorizacdo do magistério,
séo eles profisséo, profissionaliza¢éo e profissionalismo.

Silva (2008, p. 23) aponta para profissdo como
“[...] atividade ou ocupacao especializada e que supde
determinado preparo, que encerra com certo prestigio
pelo carater social ou intelectual”. A autora chama
atencdo para os desafios vividos no contexto atual que
colocam em discussdo a atuacdo dos professores,
relacionando-a a dindmica do sucesso / fracasso obtidos
pelas escolas brasileiras. Tal fator, convida a
universidade a questionar e compreender a educacdo
como uma pratica social perpassada por fatores distintos
como a economia, a politica, a cultura entre outros. Na
sociedade contemporénea, marcada pela evolucao das
tecnologias da informagdo e comunicacdo, pelo
consumo acritico de informagdes e pelo aprofundamento
das desigualdades sociais, a educacgéo e, em especial,
os professores vem sofrendo continua perda de seu
prestigio social, em decorréncia das instabilidades e das
incertezas que cercam as trajetérias individuais e
coletivas dos sujeitos (IMBERNON, 2011). Este convite
toma como referéncia o alerta feito por Névoa (1991)
quando aponta que na universidade ndo se forma
apenas profissionais, mas produz-se uma profisséo.

Profissionalizacdo, por sua vez, diz respeito a
um “[...] processo de valorizagéo profissional que implica
em melhoria das condi¢des de trabalho, das condicdes
salariais e conquista da autonomia. Implica, ainda, a
proposicdo e efetivagdo de politicas educacionais
comprometidas com o magistério” (SILVA, 2008, p. 23).
Desse modo, no momento de aproximacdo dos
estagiarios com a escola, faz-se importante
compreender: como vem se efetivando o direito do
professor a formacdo, elemento fundamental a
intervencao desse profissional na realidade? Como vém
sendo dadas as condi¢des de realizacdo de um trabalho
digno no contexto da escola? Como as politicas
educacionais valorizam o magistério? Esses elementos
sdo fundamentais para situar criticamente os estudantes
em relagdo a profissdo que abracam, permitindo que
compreendam que nao basta o dominio dos contetidos
especificos de sua area de conhecimento para inserir-se
de maneira satisfatoria no contexto profissional. Sua
atuacao precisa considerar o contexto, com seus limites
e suas possibilidades, e, ainda, a capacidade que o
professor tem de lidar com os obstaculos que se
renovam permanentemente.

Desse modo, o termo profissionalismo “[...]
envolve as dimensdes politicas, técnicas e éticas que
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permeiam o exercicio docente, concretizando-se na
postura do profissional diante das atividades cotidianas
da escola [...]” (SILVA, 2008, p. 23) que traduzem os
compromissos dos professores com a aprendizagem dos
estudantes. E importante chamar atencéo para a relagéo
que se estabelece entre o profissionalismo e a
profissionalizacao docente, pois, € dificil haver uma
educacgéo de qualidade sem profissionalismo, ao passo
que fica inviavel o profissionalismo sem que haja
investimento na profissionalizagéo (LIBANEO, 2008).

Considerando o foco desta reflexdo, que diz
respeito a profissionalidade docente, nos baseamos nas
producbes apresentadas por pesquisadores no contexto
do Encontro Nacional de Didatica e Préaticas de Ensino
(ENDIPE) realizado no ano de 2016, em Cuiabéa. Estas
produgbes se constituem como uma importante
referéncia para a presente investigagéo, pois evidenciam
de maneira ampla, os desafios postos ao contexto da
formacdo de professores na atualidade, assim como
apontam alternativas encontradas pelos professores
supervisores de estagio no desenvolvimento das
propostas formativas no contexto da universidade em um
dialogo proximo com a educacgéo bésica.

De acordo com Lima (2012, p. 138), o Endipe
“[...] € um evento de carater cientifico, situado no campo
educacional, que reltne profissionais e pesquisadores de
diferentes instituicbes em torno de questbes
relacionadas aos processos de ensino e aprendizagem”.

Com arealizagdo do ENDIPE em Cuiabé, no ano
de 2016, foram totalizadas 18 (dezoito) edi¢cbes do
evento. Em um balanco realizado pela coordenacao do
XVIII ENDIPE, na edicdo 2016 foram contabilizados
1068 trabalhos inscritos, dentre os quais foram
aprovados 772 trabalhos, subdivididos nas categorias
posters e painéis. O tema estabelecido para o evento foi
“Didatica e pratica de ensino no contexto politico
contemporaneo: cenas da educagdao brasileira”.
Explorando os anais do evento, utilizando como filtro as
palavras estdgio e profissionalidade docente,
considerando os titulos dos trabalhos e as palavras-
chave, identificamos o total de 89 produgdes que
discutiram a tematica estagio. Dentre estas, apenas
duas fizeram mencéo direta ao termo profissionalidade
docente. Desse modo, buscamos, por meio da leitura
desses textos identificar os elementos que se relacionam
aos conhecimentos, habilidades, valores e atitudes que
dizem respeito a especificidade de ser professor no
contexto atual brasileiro.

No texto intitulado “Onde esta a didatica como
ndcleo articulador da formacéo e da atuacéo profissional
docente?”. Casciano (2016) p6e em pauta a 0s conceitos
de profissionalizacdo e profissionalidade docente,
problematizando-os na busca de compreender a partir
do olhar de estudantes egressos, como eles avaliam a
licenciatura e os primeiros anos de trabalho. Tomando
como referéncia os conceitos mencionados, o autor
chama atengcdo para um termo diretamente a eles
vinculado que é a docéncia. Para tanto, estabelece
dialogo com a concepgédo apresentada por Marin (1996,
p. 28) ao reconhecé-la como atividade profissional que
“[...] como tal, supde formacéo especializada para quem
0 executa’, uma atividade exercida em unidades
escolares, sob determinada organizacdo do trabalho
“sujeito a limitagbes, exigéncias e possibilidades
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permitidas pelo sistema social mais amplo”. Desse
modo, mais do que um conjunto de atributos inerentes a
profissdo e associados as habilidades individuais de
cada sujeito, a docéncia e a profissionalidade docente se
atualizam, também, mediante questdes de ordem
institucional, politicas e sociais, dentre outras.
Considerando a reflexdo acerca da educacéo
como uma pratica social que demanda dos professores
a compreensdo das relacbes entre seu exercicio

profissional e o contexto em que atua, Casciano (2016)
elenca contribuicées de pesquisadores que ajudam a
compreender de forma abrangente as demandas sociais
em relacdo as especificidades de ser professor no
contexto da sociedade contemporénea, assim como 0s
limites vivenciados nos contextos formativos na
universidade nos cursos de licenciatura. Tais questdes
seguem sintetizadas no quadro 1.

Quadro 1 — Especificidades / Desafios da formacdo de professores no contexto da sociedade contemporanea

Autores

Especificidades Formativas / Desafios da formacéo

Oliverio (2014, p.

Ser professor envolve “saber atuar em um contexto especifico; lidar com normas e regras que
conformam a sua atuacdo e com politicas que afetam o seu trabalho e o seu modo de se
constituir como professor; conviver com um grupo de trabalho; compartilhar objetivos e um

Garrido (2001) e
Gatti (2010);

244) projeto de escola; lidar com a diversidade dos alunos; saber se posicionar em seu subcampo
etc”.
Brzezinski e Apresentam reflexdes sobre as influéncias da estrutura das universidades na década de 1960,

marcadas pela departamentalizacdo, que acabaram por gerar dicotomia entre teoria e pratica,
ou disciplinas tedricas e disciplinas didatico-pedagogicas.

Saviani (2009)

Critica a dicotomia entre teoria e pratica, que fez os cursos de licenciatura tenderem para uma
abordagem conteudista, distante da problematizacéo e da reflexdo sobre a pratica docente. E
colocada em evidéncia também, a precarizacdo da formacdo inicial, marcada pelo
aligeiramento e pelo baixo custo.

Mello (2000)

Aponta que o processo de construcao identitaria dos docentes é marcado pelo esvaziamento
“identidade pedagdgica esvaziada de conteudo”, a medida que coexiste uma nao apropriagao
do contelido a ser ensinado pelos professores e que o contexto institucional dos cursos de
graduacdo esta deveras distanciados das preocupacdes e dificuldades da educacéo basica.

Ludke (2005)

A formacédo docente é marcada por uma multiplicidade de especializagbes que acabam por
dividi-la internamente, desfavorecendo a consolidacdo da profissdo. Em decorréncia deste
fator, em dialogo com o carater individualista assumido pelos docentes, a profissdo se torna
vulneravel.

Tardif (2002, p.

O saber docente se constitui por “varios saberes provenientes de diferentes fontes. Esses
saberes sd@o os saberes disciplinares, curriculares, profissionais (incluindo os das ciéncias da
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educagéo e da pedagogia) e experienciais”.

Fonte: Construido a partir de Casciano (2016).

Ao promover o didlogo entre os autores
mencionados no quadro 1 e dados coletados por meio
de questionarios junto a estudantes egressos da
licenciatura, Casciano (2016, p. 616) conclui que a
principal critica apresentada pelos pesquisadores, que
diz respeito a supervalorizagdo da teoria em detrimento
da préatica encontra eco na fala dos egressos. No
entanto, chama atencao para o cuidado necessario para
gue a demanda pela valoriza¢@o das praticas néo se dé
esvaziada da critca e da fundamentacdo
epistemoldégica, politica e pedagdgica necessaria, sob o
risco de tornar-se praticismo.

No texto intitulado “Narrativas de professores:
revelando a profissionalidade docente e sua construcao
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na educagéao profissional e tecnolégica”, Orsano (2016)
toma como ponto de partida a discussao sobre contexto
de implantagdo e desenvolvimento da educacgdo
profissional em que “[...] o exercicio da docéncia nao
esteve relacionado ao necessario investimento em
formacdo docente e consequentemente & constituicao
da profissionalidade docente”. Toma como estratégia de
aproximacdo com a realidade narrativas de professores
que atuam no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia do Piaui (IFPI).

O referencial tedrico utilizado por Orsano (2016)
encontra-se sintetizado no quadro 2:
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Quadro 2 — Saberes necessarios ao exercicio profissional docente

Autores Ideias relacionadas as especificidades de ser professor
“[...] quando se pensa nas novas necessidades e demandas politico-pedagogicas dirigidas a
eles: mais didlogos com o mundo do trabalho e a educacdo geral; praticas pedagdgicas
Machado interdisciplinares e interculturais; enlaces fortes e fecundos entre tecnologia, ciéncia e cultura;
(2008, p. 52) processos de contextualizac@o abrangentes; compreenséo radical do que representa tomar o
trabalho como principio educativo; perspectiva de emancipacdo do educando, porquanto
sujeito de direitos e da palavra”.
Os professores diante dos desafios da sociedade atual precisam ser capazes de desenvolver
Contreras (2002) ~ . : .y : ~ -
acfes conjuntas, reflexivas criticas na perspectiva de transformacéo da realidade.
N6voa “[...] a formacéo deye estimular uma perspectiAva critico-reflexi\_/g, que f_orpega aos
(1995, p. 58) professores os meios de um pensamento autbnomo e que facilite as dinamicas de

autoformacéo participada”.

Imbernoén (2010)
e Formosinho
(2009)

A docéncia é uma atividade profissional, de carater complexo, que demanda, portanto, uma
formacao continua dos professores. Tal formacao deve se dar de forma articulada ao contexto
escolar em que atuam, buscando atender as necessidades referentes ao ensino e
aprendizagem em suas especificidades.

Garcia (1999)

E necessario investir em uma formacédo que supere a visdo demasiadamente especializada,
gue se constitui como elemento de compartimentalizacdo dos processos formativos,
avangando para uma compreensdo mais abrangente dos mesmos, com relagBes complexas

entre as diferentes areas, numa perspectiva interdisciplinar.

Fonte: Construido a partir de Orsano (2016).

Ao cruzar as reflexdes apresentadas pelo
conjunto de autores que comp&em o referencial tedrico
e as narrativas produzidas por professores que atuam
nos IFs, é possivel perceber a distancia entre as
demandas do contexto atual frente aos desafios
formativos e de atuagdo profissional na sociedade
contemporénea, e a atuacdo dos docentes, marcada,
segundo Orsano (2016, p. 3844), por influéncias de uma
perspectiva modelo tecnicista, “[...] com habilidades para
0 uso de novas tecnologias, mas com desafios a serem
vencidos acerca da necessaria formagao docente”.

Consideramos que o contexto investigado por
Orsano (2016) se assemelha aos desafios vividos pelo
contexto do Instituto de Ciéncias Exatas e da Natureza,
I6cus de nossa investigacdo, tendo em vista a atuacao
de inumeros professores vindos dos cursos de
bacharelado que carecem de uma formacgéo pedagdgica
mais consistente. Desse modo, as marcas valorizacéo
excessiva dos conhecimentos especificos da area em
detrimento dos conhecimentos pedagégicos e
curriculares, também se constituem como ponto de
tensdo nos processos formativos vividos nas
licenciaturas.

Vimos, ao longo deste capitulo, que o Estagio
Curricular Supervisionado se constitui como espaco /
tempo privilegiado de forma¢&@o docente, uma vez que,
tem a possibilidade de colocar em movimento e dialogo
os diferentes saberes necessérios ao exercicio da
docéncia. A profissionalidade que diz respeito as
especificidades de ser professor vem sendo pauta de
discussao de tedricos da educacgédo. Nestes estudos, tem
se tornado cada vez mais evidente a necessidade de
superacdo da perspectiva fragmentaria com que o
conhecimento é tratado tanto no contexto das
licenciaturas quanto na educacgdo basica, conforme é
apontado nos estudos de Casciano (2016) e Orsano
(2016), publicados na Uultima edicdo do Encontro
Nacional de Didatica e Praticas de Ensino.
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3 CONSIDERACOES FINAIS

A revisdo de literatura realizada no presente
estudo nos possibilitou visualizar no contexto das
producdes tedricas sobre o estagio supervisionado a
superacao da perspectiva na hora da pratica, em direcédo
a compreensdo deste componente curricular como
espaco/tempo de formacdo mediada pela investigacao
decorrente do olhar problematizador dos licenciandos,
com vista a leitura critica da escola em suas atividades
diarias.

O conjunto de estudos analisados em didlogo
com os trabalhos apresentados no Endipe remete a
compreensdo da profissionalidade docente como o
conjunto de saberes necessarios ao exercicio da
profissdo docente, que envolve no contexto atual a
capacidade de investigacdo da realidade, a postura
problematizadora, a aprendizagem do trabalho
colaborativo e a capacidade de lidar com novas
tecnologias, entre outros. Além desses saberes merece
destaque aos professores orientadores e recebedores
de estagio a postura de respeito e valoriza¢do a histéria
de vida e saberes dos docentes.
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PESQUISA QUALITATIVA EM TESES DE DOUTORADO: UMA
ANALISE DO TRIENIO 2013-2015

RESUMO

Este artigo resultou de uma pesquisa documental cujo objeto de analise consistiu
em teses de doutorado do Programa de Pdés-Graduacdo em Educacdo da
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), no triénio 2013 a 2015, que se
utilizaram de abordagem qualitativa. O artigo discute fundamentos e concepcdes
da pesquisa qualitativa, bem como o delineamento do percurso investigativo dos
trabalhos analisados. As teses foram coletadas por meio da internet através da
Biblioteca Digital Teses e Disserta¢des (BDTD). Primeiramente, obtivemos todos
os trabalhos defendidos no periodo 2013 a 2015; em seguida, identificamos as
abordagens metodoldgicas concernentes a classificagdo: qualitativa, quantitativa
e mista (quali-quanti). Posteriormente, selecionamos os trabalhos com
abordagem qualitativa para leitura dos resumos e dos capitulos metodolégicos
nos casos da existéncia de ambas as dimensdes. Os resultados evidenciaram
que as pesquisas qualitativas partem da problematica cotidiana dos
pesquisadores. Constituem-se de tematicas variadas e contemporaneas. A
investigacdo possibilitou a identificacdo de trabalhos com a seguinte estrutura
metodoldgica: i) metodologia contemplada somente no capitulo metodolégico; ii)
metodologia mencionada no resumo e no capitulo metodolégico; iii) atendem aos
dois ultimos requisitos e também mencionam no corpo do texto; iv) em menor
quantidade, foram analisadas teses, que apresentaram maior indice de fragilidade
na estrutura metodoldgica.

PALAVRAS-CHAVE: Avancos metodoldgicos. Pesquisa Qualitativa. Tendéncias
metodoldgicas.

QUALITATIVE RESEARCH IN DOCTORAL THESES: A
TRIENNIAL 2013-2015 ANALYSIS

ABSTRACT

This article resulted from a documental research which the study case was
consisted of doctoral theses from the Postgraduate Program in Education of the
Federal University of Pernambuco (UFPE), in the triennial 2013-2015, through the
use of a qualitative research. The article discusses fundamentals and conceptions
of qualitative research, as well as the investigative course lineation of the analyzed
works. The theses were collected through the internet on the Digital Library
Theses and Dissertations (BDTD). Firstly, we obtained all the works defended in
the period 2013 to 2015, then, we identified the methodological approaches
related to their classification: qualitative, quantitative and mixed (quali-quanti).
After, we selected the qualitative researches in order to read the summaries and
the methodological chapters in case of the existence of both dimensions. The
results have evidenced that the qualitative researches are related to the
researchers’ daily life problems. They are constituted of various and
contemporaneous themes. The investigation enabled the identification of works
with the next methodological structure: i) methodology only contemplated in the
methodological chapter; ii) methodology mentioned in the summary and in the
methodological chapter; iii) the former two items were remarked and also
mentioned in the body of the text, iv) small in number, the theses analyzed
presented higher fragility index in the methodological structure.

KEYWORDS: Methodological Advances. Methodological Tendencies. Qualitative
Research.
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1 INTRODUCAO

A pesquisa esta presente em nosso cotidiano,
seja para comparar precos de um determinado produto,
seja para saber qual o roteiro de uma viagem ou o motivo
de determinado acontecimento. Isso nos permite dizer
que todos nés fazemos pesquisas no dia a dia. A nés
pesquisadores académicos, interessa investigar um
objeto que surge de um problema da vida pratica. Nesse
sentido, ao depararmo-nos com um determinado
problema, logo almejamos encontrar uma solucéo, o que
se torna viavel por meio da pesquisa.

Neste artigo analisamos trabalhos que
abordaram especificamente a metodologia de pesquisa
gualitativa em  educagdo. Nesta perspectiva,
apresentamos o percurso metodologico de coleta das
teses de Doutorado em Educacédo do periodo de 2013 a
2015 da Universidade Federal de Pernambuco,
refletindo sobre o detalhamento metodol6gico utilizado
pelos pesquisadores. O trabalho foi constituido no
movimento de idas e vindas, no desenvolvimento das
aulas, nas pesquisas na internet, nas leituras
recomendadas, com a perspectiva de que “pesquisar &
sempre navegar com diregdo” (GHEDIN; FRANCO,
2006, p. 8). O texto foi apoiado teoricamente em Bogdan
e Biklen (1994), Anadon (2005), Flick (2009), Chizzotti
(2003), Godoy (1995), dentre outros pesquisadores.

Compreendendo que Vvérias etapas estdo
presentes na construcdo de uma investigacdo
percorremos o0 caminho desde as leituras dos
referenciais tedricos as técnicas de recolhimento dos
dados até chegar a analise de todo o material. Este
trabalho decorreu de leituras e uma acurada pesquisa no
banco de dados da Biblioteca Digital de Teses e
Dissertacdbes (BDTD). Utilizamos, portanto, o
computador e 0 acesso a internet para selecionar as
teses que utilizaram metodologia qualitativa.

Ndo é facil escolher o0s procedimentos
metodolégicos adequados, 0s quais conduzem a
producdo do conhecimento, mas tais artificios sdo
possiveis e necessarios ao desenvolvimento da
pesquisa académica (SEVERINO, 2010). De acordo com
0 autor, o desenvolvimento de uma investigagéo consiste
num ato de criacdo de novos conhecimentos. Assim, o
sentido maior incide em fazer ciéncia em vez de
transmitir conhecimentos. Para tanto, nos preocupamos
com o processo de desenvolvimento da metodologia
para o desvelamento de uma dada realidade, de nossa
problemética especifica, submetida a um rigoroso
trabalho de pesquisa e reflexdo sistematica. Neste
sentido, a énfase desta investigacdo se voltou a reflexdo
da metodologia qualitativa ha pesquisa em educacao.

Trazemos, portanto, neste artigo, a relevancia da
pesquisa qualitativa em educacdo, o0 contexto
problematizador e a imersédo na perspectiva dos avangos
atuais. Adentramos de forma breve a concepgédo
histérica da metodologia qualitativa, refletindo-a por meio
das teses da Universidade Federal de Pernambuco —
UFPE. Por fim, sistematizamos as aprendizagens sobre
o detalhamento da metodologia qualitativa, intentando
avangar em nosso processo formativo.
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Acreditamos que a pesquisa cientifica se efetiva
na busca de explicacbes e justificativas para certos
fenbmenos. Apesar dos desafios que ela nos impde
podemos chegar a solucdo dos problemas, sendo
capazes de construir uma caminhada que nos enriquece
enquanto  pesquisadores e colaboradores da
humanidade (GHEDIN; FRANCO, 2006).

2 A RELEVANCIA DA PESQUISA QUALITATIVA EM
EDUCACAO

A expressdo investigacdo qualitativa comecou a
ser utilizada nas Ciéncias Sociais a partir dos anos 1970.
Usa-se o termo qualitativo por se fazer uma andlise que
prioriza a subjetividade relativa aos sujeitos da
investigacdo (BOGDAN; BIKLEN, 1994). Ainda segundo
0S mesmos autores, as estratégias mais representativas
da investigagao qualitativa sdo: observacéo participante
e entrevista em profundidade.

Na concepcdo de Anaddn (2005), a pesquisa
qualitativa preocupa-se com o0s problemas sociais,
ultrapassa a andlise estatistica e visa a uma mudanca
social. A pesquisadora chama a atengdo para a
legitimidade, substituindo os critérios de validade
cientifica por critérios de rigor metodolégico. Para tanto,
€ fundamental um vasto tempo sobre o local pesquisado,
com descricdo detalhada do contexto e dos préprios
sujeitos. Com isso, ha possibilidade para uma detalhada
interpretacdo da investigagdo. Nesta perspectiva, a
pesquisa qualitativa prioriza o participante, respeitando o
seu ponto de vista e incluindo-o no processo da
pesquisa.

A pesquisa qualitativa ¢é “um campo
interdisciplinar que preconiza uma abordagem
multimetodoldgica, uma perspectiva naturalista e uma
compreensdo interpretativa da natureza humana”
(ANADON, 2005, p. 11). E possivel sintetizar a pesquisa
qualitativa em: pesquisa qualitativa/interpretativa,
abordagem critica e correntes pds-modernas e pos-
estruturalista.

Desta forma, a autora citada apresenta varios
tipos de pesquisa qualitativa, tais como: fenomenologia,
etnografia, teoria enraizada, etnometodologia, analise
narrativa, estudo de caso, dentre outros. Percebe-se,
portanto, que a pesquisa qualitativa trabalha com
questdes complexas, valorizando “a subjetividade dos
pesquisadores e dos sujeitos; combina vérias técnicas
de coleta e de analise de dados, esté aberta ao mundo
da experiéncia, a cultura e ao vivido; valoriza a
exploragéo indutiva e elabora um conhecimento holistico
da realidade” (ANADON, 2005, p. 20).

Cabe ao pesquisador a construcdo do
conhecimento e para isso seu trabalho deve gerar uma
teoria. Bogdan e Biklen (1994) comentam sobre a
possibilidade de algumas pesquisas integrarem a
dimensé&o qualitativa. Segundo os autores, a abordagem
gualitativa objetiva desenvolver conceitos sensiveis,
descrever realidades mudltiplas, com uma teoria
fundamentada e levar a compreensao.

Na compreenséo de Silva (1998), a abordagem
qualitativa permite uma infinidade de sentidos simbdlicos
e coloca o préprio homem como investigado e
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investigador. Neste movimento, o pesquisado ndo é um
mero objeto; o campo e o processo se ressignificam.
Assim, uma das primeiras motivacbes para o
desenvolvimento de uma pesquisa esta em responder a
uma inquietacéo do proprio pesquisador.

A pesquisa qualitativa busca compreender os
fendbmenos e ndo simplesmente explica-los. Anadén
(2005) traz ainda a noc¢éo de que nessa abordagem a
énfase recai sobre o processo e ndo sobre o produto.
Sao consideradas as interpretacfes do individuo em sua
totalidade, suas acdes, seus comportamentos,
sentimentos e sentidos. Silva (1998), assim como
Anadoén (2005), chama atencéo para a necessidade de o
pesquisador elaborar o desenho de sua pesquisa,
formulando bem o problema e selecionando as
estratégias metodologicas mais adequadas.

Compete ao pesquisador saber explorar as
possibilidades da pesquisa qualitativa em sua
investigacdo, bem como compreender que ha varios
caminhos na realizacdo de pesquisa, seja ela qualitativa
ou ndo. Os estudos dos dois Ultimos autores
mencionados evidenciam que a pesquisa qualitativa
objetiva  principalmente interpretar o fendmeno
investigado. A pesquisa qualitativa estabelece contato
direto com o sujeito a fim de captar os gestos, os atos
das pessoas como forma de comprovar-se
empiricamente.

No estudo qualitativo o pesquisador pode usar a
propria pessoa como instrumento a ser analisado, seja
através da observacédo, da analise ou da interpretagéo
dos dados coletados. Neste sentido, a analise qualitativa
deve dar conta do que se pretende investigar.

2.1 UM BREVE HISTORICO DA PESQUISA B
QUALITATIVA: FUNDAMENTOS E CONCEPCOES

A origem da pesquisa qualitativa se encontra por
volta do século XIX nos Estados Unidos em face da
investigacao social sobre a imigracdo. As condicfes de
vida degradantes denunciadas por jornalistas e
intelectuais da sociedade americana estruturaram o
“movimento dos levantamentos sociais” em busca de
respostas para os graves problemas sociais da vida
urbana. No final do século XIX, o francés Frederick
LePlay desenvolveu um estudo com familias da classe
trabalhadora por meio da “observagao participante”.
Posteriormente, outros trabalhos como a obra de Henry
Mayhew e Charles Booth, dentre outros colaboradores
deram inicio & histéria da pesquisa qualitativa. Nesta
perspectiva, 0s levantamentos sociais demarcaram
importante espago na compreensdo historica da
pesquisa qualitativa, dentre eles, destacamos o de
Pittsburgh, desenvolvido em 1907 (CHIZZOTT]I, 2003).

O nascimento da Antropologia favoreceu a
descricdo do modo de vida, de coleta dos dados e da
experiéncia do trabalho de campo. A sociologia de
Chicago também foi outro marco importante que
contribuiu para o desenvolvimento da investigacdo hoje
conhecida e designada com o termo qualitativa
(CHIZZOTTI, 2003).

Sobre a evolugcdo da pesquisa qualitativa, o
autor destaca cinco marcos de sua trajetéria: 1)
classificado como tradicional e se relaciona com o
periodo roméantico e as ideias iluministas. Este marco
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remonta ao final do século XIX, fase em que a pesquisa
procurou estabelecer as fases pregressas da sociedade
europeia em contraposicdo a sociedade primitiva da
época; 2) inicio do século XX até a Il Guerra Mundial,
guando a pesquisa qualitativa se relacionou a pesquisa
de Malinowski (1916) na etnografia e a Escola de
Chicago em Sociologia. Os estudos socioculturais
impulsionados pela antropologia demarcaram nova
concepcao sobre a forma de vida dos grupos e das
pessoas. Demarcou-se uma nhova compreensao da
simbologia, das relacdes sociais e criou-se sentido e
significado para as coisas.

Paralelo a “ciéncia do espirito” se
desenvolveram as ciéncias histéricas sociais com novas
perspectivas de compreensao da vida humana e social;
3) compreende o pds Segunda Guerra Mundial em
meados dos anos de 1970. Nesse periodo, a pesquisa
qualitativa se firmou como modelo, viveu o seu auge
como método de pesquisa cientifica, vivenciando a
credibilidade e o rigor dos métodos clinicos, da
observacgéo participante e da coleta compartilhada de
dados; 4) da década de 1970 a 1980, periodo marcado
por investimentos publicos e privados em favor da
investigacdo cientifica. Tudo girou em torno do
desenvolvimento da pesquisa cientifica, fazendo surgir
novos modelos e paradigmas de pesquisa. Em 1980
surge a crise da representacao na inteligéncia artificial e
atinge a pesquisa qualitativa em sua totalidade. As
interpretacdes séo realizadas de diferentes modos, as
descobertas sédo questionadas, bem como as discussfes
metodolégicas; 5) da década de 1990 em diante. Este
periodo compreende a globalizacdo capitalista e a
ascensao do neoliberalismo. Surge o questionamento
sobre a onipoténcia da pesquisa descritiva.

O texto cientifico e a transcricdo objetiva sdo
postos em questdo. Nesta fase a pesquisa qualitativa se
destacou por suas caracteristicas, que absorviam as
teméticas do pds-modernismo como critica politica
relacionada ao poder e & dominagcdo. A dominacédo
existente inerente as relagcées de poder e por meio das
classes sociais demarcaram as pesquisas
desenvolvidas. Outras questbes relacionadas a
dimenséo social, tais como: raca, género, ética, também
fizeram parte da pesquisa. Estes temas objetivaram
desmistificar a neutralidade nos diversos focos
investigativos. A ética, por exemplo, esta presente nos
dias atuais e apresenta densidade sobre pesquisa que
relate a existéncia humana.

Desta feita, a andlise qualitativa € a mais
indicada para os estudos complexos de natureza
descritiva. Nos dias atuais, esta proposta de
investigacdo se configura como uma maneira viavel e
promissora de abordagem apoiada nas ciéncias
humanas e sociais. Desta forma, tem contribuido para a
compreensdo dos fendmenos, evidenciando o sentido
das coisas, do homem e suas relacdes. Nas ciéncias
humanas tanto o homem podera ser o sujeito como o
objeto. Em ambas as situacdes, num determinado
estudo, o homem tem vez e voz e é reconhecido como
um ser capaz de dialogar com o0s outros e consigo
mesmo. Portanto, o pesquisador, também pode vir a ser
pesquisado; desta forma, se configura um sujeito que se
relaciona e interage. Neste sentido, passa de uma
relagdo & outra, assim, o interacionismo “simbolégico”
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explica como os individuos e sociedade estreitam suas
relacdes (GODOY, 1995).

Nesse contexto, as pesquisas buscam
reconhecer a pluralidade -cultural. Desta forma, a
pesquisa qualitativa ocupa uma posicao estratégica nas
abordagens fenomenolégicas, na interagdo simbodlica,
na ethometodologia e nos estudos culturais. A pesquisa
gualitativa ndo se refere apenas ao emprego de técnicas
e de habilidades aos métodos; incluem-se num campo
multi e transdisciplinar das ciéncias humanas e sociais.
Seus fundamentos e concepgbes abarcam a
complexidade, a flexibilidade, abrindo caminhos para
aprofundamento do conhecimento imerso na
subjetividade.

2.2 PRINCIPAIS CARACTERISTICAS E ASPECTOS
ESSENCIAIS DA PESQUISA QUALITATIVA

A pesquisa qualitativa nos dias atuais apresenta
diversos campos de abordagens dentro de suas préprias
areas, como: hermenéutica objetiva, narrativa na
pesquisa biografica, e mais recentemente, a etnografia e
os estudos culturais. Dentre as diversas areas, trés
perspectivas sdo destacadas: a) referéncias teéricas —
se articulam da tradicAo de pesquisa qualitativa em
educacdo ao interacionismo simbolico, passando pela
fenomenologia; b) A etnometodologia e o
construcionismo — busca captar o interesse pela rotina
diaria e pelo registro da realidade social; ¢) as posturas
pés-estruturalistas ou psicanaliticas — pertencentes a
mecanismos psicolégicos e sociais. Essas trés
perspectivas se diferenciam por seus objetos tanto na
pesquisa como nos métodos empregados.

Com relacdo as caracteristicas da pesquisa
qualitativa, Silva (1998), aponta ‘paradigmas’ como
marcos tedrico-metodoldgicos para a interpretacdo dos
fendbmenos de acordo com: filosofia, realidade,
fenomenologia, contexto social, existéncia, escolhas.
Neste sentido, foram definidas cinco caracteristicas
basicas na investigagcdo qualitativa: o ambiente natural &
a fonte direta e o instrumento principal é o investigador;
€ descritiva; interesse maior pelo processo do que pelo
produto; andlise dos dados de forma indutiva; o
significado é de importancia vital.

Tais caracteristicas permitem a pesquisa
qualitativa compreender o ponto de vista dos sujeitos
investigados no contexto em que estes se situam,
gquestionando-0s com vistas a apreender a maneira pela
qual “eles interpretam as suas experiéncias e 0 modo
como eles proprios estruturam o mundo social em que
vivem” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 51).

Assim, a ciéncia perde o poder de produzir
verdades absolutas e passa a produzir verdades
guestionaveis. Em atendimento a essa necessidade
cientifica, a pesquisa qualitativa definiu alguns aspectos
essenciais, quais sejam: a propriabilidade de métodos e
técnicas; perspectivas dos participantes e sua
diversidade; reflexividade do pesquisador e da pesquisa;
variedade de abordagens e métodos na pesquisa
qualitativa.

A pesquisa qualitativa leva em considera¢éo que
0s pontos de vistas e as praticas no campo sao
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diferentes devido a diversidade de perspectivas e
contextos sociais. Desta forma, a pesquisa qualitativa
tem mudado a postura do pesquisador, bem como
influenciado no surgimento de novas abordagens e
métodos. As reflexes do pesquisador sobre suas
proprias atitudes e observacbes em campo, suas
interpretacdes e compreensdes, seus sentimentos no
contexto atual, fazem parte do universo pesquisado.

2.3 DENSIDADES ~  ATUAIS: AVANCOS
TECNOLOGICOS E TENDENCIAS METODOLOGICAS
DA PESQUISA QUALITATIVA

A relevancia da pesquisa qualitativa tem
contribuido para o seu enorme crescimento nos ultimos
anos. Embasada na justificativa dos principios da
complexidade, as grandes narrativas antes priorizadas
na pesquisa qualitativa caminham para a superagéo. No
contexto atual, os relatorios das pesquisas precisam ser
limitados, objetivos, locais, temporais e situacionais.
Além disso, devem atender o carater subjetivo e a pratica
cotidiana. O fluxo constante de informagbes demarca
diversidade e variacdo. Cotidianamente, isto impde a
preferéncia por textos claros, objetivos e precisos.
Nestas circunstancias, explorar a¢gfes praticas da vida
cotidiana se tornou essencial e indispensavel a
realizacdo das pesquisas. O desafio consiste em dar
conta da complexidade na forma objetiva.

Um estudo qualitativo pode ser conduzido por
diferentes caminhos. O desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico alterou a forma de pesquisa e a forma de
pensar dos pesquisadores. A evolugdo dos recursos
tecnolégicos influenciou o0s métodos qualitativos
educacionais, inseriu a cultura visual com o uso de
filmes, videogravacédo, na producdo de conhecimentos
sobre a vida cotidiana na formacdo académica. Desta
forma, aimagem e o movimento tém sido utilizados como
ferramentas de registro nos métodos de coleta de dados
em pesquisa qualitativa.

O recurso midiatico tem contribuido para o
surgimento de varios métodos de pesquisa educacional,
permitindo a pesquisa qualitativa online, como também
inserido o uso da observacgdo participante virtual, as
entrevistas por e-mail e grupos focais online. A tendéncia
atual conduziu novas formas de participacdo como a
etnografia virtual. Os avancos na metodologia se
organizam por dados visuais e eletrnicos, inovando as
ferramentas tradicionais e permitindo formas mais
acuradas que auxiliam e facilitam a vida do pesquisador
(BELEI et al., 2008).

Dentre as tendéncias metodolégicas na
pesquisa qualitativa, encontramos a triangulagéo,
discutida amplamente no &mbito académico e
compreendida como fundamental por permitir a
combinagcdo de métodos variados dando-os igual
relevancia. Esta possibilidade influencia nas limitacfes
do método Unico e implica novas possibilidades, dentre
as quais se encontra a hibridacao, uso pragmatico de
principios metodolégicos irrestritos a um discurso
metodoldgico especifico.
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Nos dias atuais, encontramos 0 acesso a internet, os computadores e inlmeros programas que tém
impactado no desenvolvimento das pesquisas. Os caminhos, as escolhas, as analises e coletas de dados demandam
aproveitamentos satisfatorios e inovadores. Os sistemas de computagdo atuais tém auxiliado na manipulagéo, na
tabulacéo, na sistematizagdo e no gerenciamento de informacdes. Nesta perspectiva, a qualidade da pesquisa tem
avancado em sua confiabilidade, aplicabilidade e objetividade, sem negag&o da complexidade.

3 O DELINEAMENTO DO PERCURSO INVESTIGATIVO DAS TESES DE DOUTORAMENTO DA UFPE

A abordagem qualitativa preocupa-se com o ndo quantificavel, “[...] ou seja, ela trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das
relagdes, dos processos e dos fendmenos [...]" (MINAYO, 1994, p. 21-22).

Buscamos detalhar de maneira pormenorizada o que foi investigado, considerando sua complexidade e o
contexto investigado (BOGDAN; BIKLEN, 1994). Assim, intencionamos explorar a metodologia qualitativa utilizada
nas teses de doutorado da UFPE, defendidas no periodo de 2013 a 2015, com a finalidade de compreender como os
pesquisadores interpretaram suas experiéncias de pesquisa e 0 modo como estruturaram a metodologia qualitativa
a partir do objeto de suas respectivas investigacoes.

Mapeados os trabalhos por ano de defesa, realizamos uma leitura nos resumos e nos capitulos
metodoldgicos, quando existentes nas respectivas teses. E valido ressaltar que algumas pesquisas nao
apresentavam um capitulo especifico para a metodologia, trazendo-a na introducdo do trabalho. Desta forma,
observamos a sistematica do desenho metodoldgico utilizado. Optamos por apresentar os trabalhos mapeados,
priorizando ano, autor, titulo e as principais informacgdes da abordagem metodoldgica. Escolhemos a UFPE em virtude
de sua atualizac¢é@o no banco de dados da BDTD e por considerar o acesso a internet como ferramenta de coleta mais
viavel e econdmica para a viabilidade da pesquisa. Apresentamos a seguir o quadro geral do mapeamento contendo
os trabalhos selecionados para se fazerem constar do objeto desta investigagéo.

Quadro 1 — Trabalhos mapeados no banco de dados da Biblioteca Digital de Teses e Disserta¢cdes-BDTD

Ano de publicacéo Quantidade de Teses Instituicdo Abordagem metodoldgica das Teses
2013 09 UFPE Pesquisa Qualitativa em Educacgéo
2014 11 UFPE Pesquisa Qualitativa em Educacgéo
2015 15 UFPE Pesquisa Qualitativa em Educacgéo
Total 35 UFPE Pesquisa Qualitativa em Educacgéo

Fonte: Elaborado pelos autores

Identificamos no periodo de 2013 a 2015 um total de trinta e cinco teses de doutorado da UFPE que
abordaram a metodologia qualitativa. Partindo desse levantamento, estruturamos os trabalhos com abordagem
qualitativa em trés quadros conforme segue na sequéncia abaixo. Os quadros foram organizados de acordo com o
ano de publicacao dos trabalhos e apresentando em sua estrutura trés colunas, que contemplam: autoria, titulo da
tese defendida e uma sintese das informagdes metodoldgicas.

Quadro 2 — Teses defendidas em 2013 que abordaram metodologia de pesquisa qualitativa em Educacao.

Autoria

Titulo

Informagdes Metodolégicas

Ana Catarina dos
Santos Pereira

EDUCACAO INFANTIL: um estudo das relacdes
entre diferentes praticas de ensino e
conhecimentos das criancas sobre a notagéo

Observagdo participante; Entrevista
semi-estruturada e Aplicacdo de
Sondagens com os alunos.

Ribeiro Tavares

visdo de formagédo humana no pensamento de
Chodgyam Trungpa Rinpoche.

Cabral alfabética.
Rqseane Parceria Publico Privado na Educacédo Anall§e de conteddo; tematlcas pre-
Nascimento da L L h o selecionadas e entrevistas semi-
Silva Profissional Técnica de Nivel Médio no Estado de estruturadas
Pernambuco. )
A Bondade Fundamental e Presenca Auténtica: a tedrico-bibliogréfico; Hermenéutica
Ana Claudia

filoséfica.

Darci Barbosa Lira
de Melo

Formacao do Gestor Escolar em Curso de Pos-
graduacéo:

Analise da Experiéncia da Escola de Gestores da
Educacgédo Béasica em Pernambuco Recife.

Bibliografica e documental.

Fatima Soares da
Silva

Leitura e Prova Brasil: Ensino e Avaliac&o.

Pesquisa documental e estudo de
campo.

Karine Nunes de
Morais

A Producdo Académica sobre a expanséo da
Educacédo Superior no Brasil no periodo de 1995
a 2010.

Fontes documentais: Anped; Capes e
Scientific Eletronic Library Online
(SciELO).

Kelma Fabiola
Beltrdo de Sousa

Educacao e Regido. Praticas Anisianas e
Freyreanas fazem a Educacéo do Recife/PE
(1957-1964).

Documentos bibliograficos:
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“tese” de Paulo Freire, Livro de Leitura
para adultos de Josina Godoy e Norma
Porto Carreiro.

Coleta e analise dos dados empiricos;
na dimensdo epistemoldgica. Analise
do Conteudo: Projeto Pedagdgico do
Centro de Educacdo da UFPE.
Discute somente a abordagem tedrica.

Lavinia de Melo e
Silva Ximenes

A Promocéo da Formag&o Humana no Processo
de Formacao Académica do Educador.

Agucando o Olhar para Compreender a Crianca
na Creche: ContribuicBes a Formagéo de
Estudantes de Pedagogia.

Fonte: Elaborado pelos autores.

Telma Vitéria

As teses da UFPE selecionadas em 2013 apresentam uma diversidade de tematicas, abordando problemas
do cotidiano de assuntos diversos, tais como: formacdo docente, educacéo infantil, educacgéo e religido, gestéo, a
relagdo entre o publico e o privado, ensino superior, sistematica de avaliagdo em larga escala, afinal, os temas
demonstram que os pesquisadores partiram de suas respectivas realidades e problematizaram suas inquietagdes.
Em 2014 os trabalhos dao continuidade aos estudos cotidianos, vejamos:

Quadro 3 — Teses defendidas em 2014 que abordaram metodologia de pesquisa qualitativa em educacao

Autoria

Titulo

Informag8es Metodolégicas

Ana Flavia Teodoro
de Mendonga
Oliveira

A Representacao Cultural da Deficiéncia nos
Discursos Midiaticos do Portal do professor
do MEC.

Analise do discurso; pesquisa documental/
Portal do Professor do MEC.

Ednea Rodrigues
de Albuquerque

Pratica Pedagdgica Inclusiva: um estudo de
caso em escola com atendimento educacional
especializado (AEE) em Jaboatdo dos
Guararapes-PE.

Analise documental, observacao, entrevista
semiestruturada e entrevista associada.
Utilizag&o do Programa Alceste.

Elisdngela Bastos
de Melo Espindola

Profissionalidade Docente: um estudo sobre
as representacdes sociais de competéncia
para ensinar matematica de professores
brasileiros e franceses.

Teoria das Representacbes Sociais por
Serge Moscovici e a Teoria do Ndacleo
Central de Jean-Claude Abric e aplicagéo
do TESTE — TALP.

Ezir George da
Silva

Fenomenologia da Metafisica do Ser e do Ter:
contribui¢cbes do

pensamento filoséfico de Gabriel Marcel para
a educacdo numa perspectiva da formacao
humana.

Hermenéutico-ontolégica. Abordagem
fenomenoldgica da metafisica do Ser e do
Ter - Pensamento Filoséfico de Gabriel
Marcel.

Fernando Ant6nio
Gongalves da Silva

A abordagem Triangular no Ensino das Artes
como Teoria e a Pesquisa como Experiéncia
Criadora.

Abordagem Triangular Virada Arteducativa;
Virada Linguistica; Virada Cultural.

Leila Nascimento
da Silva

Ensino e Aprendizagem da Paragrafagéo:
concepcodes e

praticas de professores e conhecimentos de
seus alunos.

Entrevistas, observagdo, producdo textual,
encontro de estudo, apoiados na Teoria
sociointeracionista.

Marlene Burégio
Freitas

O Brincar e a Ludicidade como Saberes da
Profissionalidade Docente na Educagéo
Infantil: contributos e paradoxos da formagéo
continuada na escola.

Observacgéo participante, analise
documental e entrevista semiestruturada.
Analise de Contelido/ BARDIN.

Patrocinio Solon
Freire

Educacdo e Integralidade o Conceito de
Integralidade no pensamento pedagdgico de
Edgar Morin, Paulo Freire e Leonardo Boff.

Pesquisa bibliografica do pensamento
pedagégico da Complexidade, da Praxis e
da Teologia de Edgar Morin, Paulo Freire e
Leonardo Boff.

Tiago Leandro da
Cruz Neto

As RepresentacBes Sociais Sobre a
Participagcdo Democratica de Gestores de
Escolas Publicas em Alagoas.

Teoria das Representacdes Sociais- TRS;
técnicas documental e associativa, Teste de
associacao livre de palavras e interrogativa.
Entrevistas semiestruturadas.

Viviane de Bona

Representacdes Sociais de Autonomia e o
Uso das Tecnologias na Pratica Docente.

Teoria das representacfes  sociais-
abordagem estrutural teste de associacéo
livre. com o auxilio dos softwares trideux e
evoc, e analise de contetdo.

Ywanoska Maria
Santos da Gama

Construcdo das Praticas de Alfabetizacao:
elementos da formagdo  continuada
mobilizados no cotidiano da sala de aula.

Aporte tedrico Michel de Certeau, e estudos
da Clinica da Atividade, com os trabalhos
de Yves Clot/ Auto confrontacio.

Fonte: Elaborado pelos autores.
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Além da continuidade das tematicas observadas como questdes da vida cotidiana, encontramos também
novas categorias, tais como: profissionalidade docente, educacdo especial, inovagdes tecnoldgicas, abordagem
fenomenologica, dentre outras. De 2014 para 2015 observamos também um ndmero crescente de trabalhos,
conforme mostra o quadro do ano de 2015.

Quadro 4 — Teses defendidas em 2015 que abordaram metodologia de pesquisa qualitativa em educacéo.

Socorro Valois
Alves

gestao e financiamento no periodo de 2005 a
2013.

Autoria Titulo Informacg8es Metodolégicas
Cinthya Tavares | Discurso de Professores de letras: a e - .
. T ) . = Embasamento tedrico: Analise de Discurso.
de Almeida profissionalidade em contextos de inovacao e x o
Observacgédo de aulas e Questionério.
Albuquerque mudancas.
Maria do O ENSINO MEDIO EM PERNAMBUCO:

Pesquisa documental e entrevista

semiestruturadas.

Renata Maria
Barros Lessa de
Andrade

Producéo de Textos Escritos nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental: a agdo docente no
Brasil e em Portugal.

Base tedrica Sociointeracionista. Entrevista
com professores e Observacao.

Kéatia Costa
Lima Corréa de
Araljo

O debate da politica curricular para a
formacdo de professores e os sentidos do
estagio supervisionado (1996-2006):
demandas, antagonismos e hegemonia.

Embasamento na Teoria do discurso: analise
documental dos Referenciais curriculares da
ANFOPE e MEC/CNE.

Ana Claudia
Dantas
Cavalcanti

Participacdo Cidada no Contexto da Reforma
Administrativa do Estado de Pernambuco.

Revisdo bibliografica, analise documental,
entrevistas semiestruturada/questionarios -
CEE e Sindicato de Pernambuco - SINTEPE.

Ednaldo Farias
Gomes

A Profissionalidade do Tutor na Docéncia no
Sistema Universidade Aberta do Brasil:
tensBes entre concepcbes e exercicio
docente.

Entrevista semiestruturada, sessfes de grupo
focal e pesquisa documental nos documentos
da EAD/UAB.

Orquidea Maria

O Curriculo do Curso de Pedagogia e sua

Pesquisa documental no PP do curso de

Itamar Nunes da
Silva

Reverberacgéo do discurso da diversidade nas
escolas da rede puablica estaduais de
Pernambuco.

de Souza influéncia na relacdo que estudantes | Pedagogia do Centro Académico do Agreste.
Guimaries professores/as estabelecem com seus | Questionario e Observacdo. Analise de
saberes dg experiéncia. Conteudo de Bardin.
EDUCAGAO EM DIREITOS HUMANOS: Analise documental/MEC - SECADI -

Entrevistas semiestruturadas e grupo focal.

Jailze de
Oliveira Santos

Usos e significados da Escrita ‘fabricados’ no
cenario cotidiano de uma escola no sertdo do
Pajéu (PE): lendo e escrevendo entre
veredas, serras e mandacarus.

Principios etnogréficos: a observagdo -
enquanto técnica principal de investigagéo;
entrevistas semiestruturadas.

Kénio Erithon
Cavalcante
Lima

Discurso de professores e documentos sobre
o experimento no CECINE (Centro de Ensino
de Ciéncias do Nordeste) nas décadas de
1960 e 1970.

Entrevistas pré-agendadas, analise
documental das atas e livros de registros do
CECINE.

Mariana Lins de
Oliveira

Politicas de Juventude, Governo da Vida e
Educacdo: uma aproximacdo as acdes de
re(x)isténcia de jovens moradores das
periferias na Paraiba.

Narrativas sobre historia de vida.

Maria Isailma
Barros Pereira

Processos de Gestdo em Transformacéo: os
institutos federais de educacéo, ciéncia e
tecnologia como “arena politica”.

Investigagdo literaria; Observacgéo e aplicagdo
de questionario.

Souza

como regido de constituicao
de subjetividades.

Claudemir A Formacdo do Administrador: desvelando | Andlise de Contetdo, para documentos e
Inacio dos uma aproximacgao necessaria entre formacéo | entrevistas.  Estatistica  descritiva, para
Santos académica e formacdo humana. guestionarios.
Redes Discursivas sobre os Corpos Infantis: - . A
Ana Paula . L A analise do discurso teorizagao
. a pedagogia cultural das dancas midiatizadas - o
Abrahamian de arqueogenealdgica  foucaultiana; Dancas

midiatizadas.

Thiago
Vasconcellos
Modenesi

A educagdo e a revista illustrada nos

primeiros anos da Republica.

Analise documental em quadrinhos: Revista
llustrada.

Fonte: Elaborado pelos autores.
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Os trabalhos de 2015 ndo se diferenciam da
diversidade de discussdes dos anos anteriores.
Destacamos, porém, dois assuntos que ainda n&o
tinham sido encontrados: narrativas sobre histéria de
vida e a pesquisa com histéria em quadrinhos.

4 A PESQUISA QUALITATIVA NAS TESES DE
DOUTORADO DA UFPE: O QUE FOI EVIDENCIADO
NOS PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A analise foi realizada em trés blocos conforme
0 ano de suas respectivas publicacdes. O primeiro bloco
compreendeu as teses defendidas em 2013 e contou
com a producao de Cabral, Silva (a), Silva (b), Tavares,
Melo, Morais, Sousa, Ximenes e Vitoria. Constatamos
que os pesquisadores buscaram combinar diferentes
estratégias metodolégicas; em alguns trabalhos
encontramos até trés tipos de técnicas metodoldgicas.
Durante a analise percebemos que em alguns trabalhos
nao consta o detalhamento metodolégico utilizado na
pesquisa. Em outros, os pressupostos metodoldgicos se
fizeram presentes tanto no resumo como no capitulo
tedrico. As pesquisas provém de problematicas
cotidianas e emanaram de estudos de campo e
investigacdo documental.

No segundo bloco, estruturamos os trabalhos
defendidos em 2014, que consta da producdo de
Oliveira, Albuquerque, Espindola, Silva (a), Silva (b),
Freitas, Freire, Cruz Neto, Bona e Gama. Os
pesquisadores mantém a diversidade de técnicas
metodolégicas, partem de estudos do cotidiano e inovam
na perspectiva da concepc¢do de homem e suas relacdes
com o mundo e consigo mesmo. As pesquisas se apoiam
em teorias complexas, densas, que por meio da andlise
qualitativa buscam respostas as problematicas impostas
pelo contexto social vigente. Percebemos avangos sobre
o detalhamento dos pressupostos metodolégicos, que
geralmente foram abordados no resumo, em capitulo
especifico e alguns foram mencionados também no
corpo do texto.

No terceiro bloco, trabalhamos com as teses de
2015, que contou com as investigacbes de Andrade,
Araujo, Cavalcanti, Gomes, Guimardes, Silva, Santos
(a), Santos (b), Lima, Mendes, Oliveira, Pereira, Santos,
Souza e Modenesi. Procuramos analisa-las tentando
encontrar outras informagcdes em relacdo as
observacgfes registradas anteriormente. Constatamos a
permanéncia das observagBes anteriores e uma forte
preocupacdo dos pesquisadores com o embasamento
tedrico. Este aspecto chega a se sobrepor aos
pressupostos metodoldgicos. De inovagdo ao processo
metodolégico foi acrescentada a narrativa sobre histéria
de vida. Concluimos que as observagbes sobre os
procedimentos e detalhamento metodolégico se
alternam e permanecem.

As pesquisas demonstram que as propostas
investigativas inerentes ao método qualitativo foram
totalmente viaveis, apontando possibilidades para
interpretacdes subjetivas e considerando as informacdes
do contexto. Nas teses analisadas ndo encontramos
incompatibilidade entre o que foi proposto e o que
realmente foi colocado em pratica quanto a metodologia
qualitativa.

As investigacbes evidenciaram lacunas em
alguns resumos, pois ndo foi evidenciada nenhuma
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mencdo ao procedimento metodologico utilizado no
decorrer da pesquisa, enquanto em outros trabalhos
percebemos uma preocupacdo permanente com o
detalhamento dos procedimentos metodologicos.
Podemos afirmar que o uso da metodologia qualitativa
se trata de uma abordagem em que ainda ha muito a ser
desvendado sobre os procedimentos e a sua relacdo
com a pesquisa.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

A abordagem qualitativa se mostrou como a
metodologia adequada para a andlise de estudos
complexos, que apresentaram variadas técnicas tanto
para a coleta quanto para a andlise dos dados, bem
como uma diversidade de teméticas, que partiram de
probleméticas do cotidiano dos pesquisadores.
Concluimos que a pesquisa qualitativa se preocupa com
0os problemas sociais, ultrapassando a mera analise
estatistica e impulsionando a mudancga social.

O obijetivo do estudo foi atingido tendo em vista
a facilidade em localizar online e baixar as teses de
doutorado em Educacdo da UFPE, porém algumas
dificuldades surgiram ao longo da realizacdo da
pesquisa, como: resumos gque ndo apresentavam 0s
procedimentos  metodolégicos que guiaram a
investigacdo e/ou auséncia de capitulo metodoldgico,
apresentando as informacfes sobre os passos de
realizacdo do trabalho em sua introducéo. Percebemos
ainda, que as observacBes sobre 0s pressupostos
metodoldgicos se alternam de um ano para outro e se
mantém independente dos problemas e da tematica em
andlise.

Em suma, a qualidade de uma investigagdo esta
diretamente ligada ao seu desenvolvimento, ou seja, de
acordo com o paradigma escolhido, com as estratégias
de coleta e de andlise dos dados. Ao pesquisador cabe
a ética durante todo o desenvolvimento da investigagcédo
e compreender que ha Ilimites, como também
possibilidades de desdobramento do estudo. No caso
em tela, pode-se ampliar o estudo para os trabalhos
defendidos nos anos de 2016 e 2017, e para programas
de poOs-graduagdo em educagdo de outras
universidades.
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PROCESSOS AFETIVOS NA RELAQAS) PROFESSOR E
ALUNO: REFLEXOES SOBRE A MEDIACAO DO PSICOLOGO
ESCOLAR

RESUMO

Este estudo teve como objetivo verificar como os psic6logos da area educacional
abordam a afetividade na relag@o professor-aluno. Para alcancar o respectivo
objetivo, foram realizadas entrevistas com trés psicélogos escolares atuantes em
escolas particulares de Quixeramobim, Quixada e Fortaleza. Os nomes de Wallon
e Vigotsky serviram de pilares para nortear a analise qualitativa dos dados. A
pesquisa pretende contribuir com o aprimoramento do papel do psicélogo escolar,
por meio das concepcdes dos psicologos entrevistados sobre os fenédmenos
afetivos na mediagdo pedagdgica. A andlise de conteudo categorial nos informou
resultados que confirmaram a importancia da pratica do psicélogo como
intermediério das relacdes afetivas professor-aluno. Os resultados alcancados
foram distribuidos em cinco categorias: (a) A visdo da afetividade, (b) O trabalho
em equipe, (c) Estratégias interventivas na relacdo professor-aluno, (d) Desafios
e resisténcias e (e) A implicagéo afetiva do psicologo. A partir destes concluiu-se
gue é essencial o papel do psicélogo como mediador das relagdes existentes na
escola.

PALAVRAS-CHAVE: Afetividade. Psicélogo escolar. Relacdo professor-aluno.

AFFECTIVE PROCESSES OF TEACHER-STUDENT
RELATIONSHIPS: REFLECTIONS ON SCHOOL
PSYCHOLOGIST MEDIATION

ABSTRACT

This study aimed at verifying how educational psychologists deal with affective
teacher-student relationships. To reach the respective goal, interviews were
conducted with three educational psychologists who work at private schools in the
cities of Quixeramobim, Quixada and Fortaleza. The theorists Wallon and Vigotsky
were extremely relevant in order to guide the qualitative data analysis. The
research is intended to contribute to the improvement of the school psychologist’s
role through the interviewed psychologists’ conceptions about affective
phenomenon in pedagogical mediation. The category scheme for content analysis
provided results which confirm the importance of psychologists practice as
intermediator of affective teacher-student relationships. The results achieved were
distributed in five categories: (a) Affective vision, (b) Teamwork group, (c)
Intervention strategies in teacher-student relationship, (d) Challenges and
resistances and (e) The psychologist’s affective implication. Hereupon, it is
concluded that the role of psychologists is essential to mediate the existing
relationships in school.

KEYWORDS: Affectivity. School Psychologist. Teacher-Student Relationships.
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1 INTRODUCAO

A De acordo com o Dicionario de Filosofia de
Nicola Abbagnano (2007), a palavra afetividade designa
0 conjunto de atos como bondade, prote¢do, apego,
gratidao, ou seja, pode ser definida como a preocupagéo
de uma pessoa por outra, expressao de cuidado. Esse
fendbmeno esta presente no contexto da sala de aula, o
professor e o aluno convivem diariamente com seus
afetos, envolvidos e interessados pelo conhecimento
e aprendizado.

Revestem-se também contribuicBes
psicolégicas sobre o assunto, sabendo que uma das
responsabilidades cabidas ao Psicologo Escolar é
justamente mediar e intervir nessa relagdo afetiva e
emocional.

Segundo Almeida (1999), mesmo sabendo que
as pesquisas relacionadas a afetividade na vida escolar
cresceram bastante nas Ultimas décadas, ainda temos
poucas contribuicBes sobre a vertente psicolégica do
assunto.

Por isso, este trabalho pretende discutir e
conhecer as atitudes e os procedimentos utilizados pelo
psic6logo escolar diante das intervencfes que mediam
0s processos afetivos envolvidos na aprendizagem dos
estudantes e na pratica do professor.

Um elemento necessario na pratica do psicélogo
escolar é o seu papel como mediador na relagéo
professor-aluno, levando em consideragéo a afetividade
presente na sala de aula. Segundo a teoria Walloniana,
afetividade e aprendizagem estdo intrinsecamente
relacionadas. Na sala de aula podem-se perceber
situagdbes de conflitos eu-outro, momentos de
gquestionamentos e reflexdes que desgastam a relagéo
professor/  aluno/ conhecimento, se ndo forem
orientados dentro de um processo de aprendizagem
(SARMENTO, 2010).

Frente a essas pontuacdes, pode-se perceber
que os processos afetivos sdo demandas e instrumentos
de trabalho para o psicélogo (COSTA; GASPAR, 2011).

De acordo com Bruno Neto (2012), existe uma
relacdo significativa entre a forma como os alunos sdo
afetados pela matéria ou pelo professor e sua vontade
de aprender. Diante de tal afirmacéo e considerando que
manter qualidade da relagao professor-aluno €, também,

responsabilidade do psicélogo educacional, esta
pesquisa responderd a  seguinte pergunta:
Como psicélogos da area educacional, atuantes
emescolas de educagdo basica das cidades

de Quixeramobim, Quixada e Fortaleza, abordama
questdo da afetividade presente na relagdo professor-
aluno?

1.1 POSSIBILIDADES ESTRATEGICAS PARA LIDAR
COM O FENOMENO DOS
AFETOS

Dentro do ambito escolar, o psicologo possui

diversas responsabilidades, como é afirmado por Costa
e Gaspar (2011, p.122):
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Dentre os desdobramentos mais atuais do
trabalho desse profissional na escola, esta o
mapeamento institucional, condi¢édo basica para
que se inicie um trabalho neste contexto, haja
vista que esta estratégia de trabalho permite
uma visualizagdo do funcionamento, cultura,
histéria e dindmica da organizagdo. Outras
possibilidades de atuacdo concentram-se na
promogdo de um espago que proporcione
acolhimento aos alunos, familiares e
funcionarios da organizagdo, estruturagdo de
praticas de assessoramento a trabalhos
coletivos junto a equipe pedagogica, assim como
acompanhamento dos elementos emergidos do
processo de ensino aprendizado.

Perante suas funcbes, diante da equipe
pedagogica e do acompanhamento dos processos de
ensino/aprendizagem, o psic6logo pode criar estratégias
para realizar o trabalho que envolve 0s processos
afetivos.

De acordo com Leite e Tassoni (2002), imerso
no contexto educativo, existem diversos caminhos a
serem seguidos pelo profissional da Psicologia, nos
quais poderéo ser configuradas intervencfes baseadas
na afetividade, por exemplo, trabalhos com a equipe de
professores, a metodologia de suas aulas e relacdes
cultivadas em sala de aula. Entretanto, 0s processos
afetivos ndo séo tdo acessiveis para estudo.

Contudo, teéricos como Vigotsky (1998) e
Wallon (1995) produziram, conhecimentos relevantes
acerca da afetividade como campo essencial na
formacdo do sujeito. Galvdo (2003) refuta que Wallon
contribuiu  consideravelmente para uma melhor
compreensdo das convivéncias do ser humano no
processo de formacdo da sua personalidade. Ele
também foi pioneiro ao falar sobre a questdo da
afetividade no contexto da sala de aula.

1.2 AFETIVIDADE E A PRATICA EDUCACIONAL

Segundo Wallon (1995), o desenvolvimento do
sujeito depender4d de momentos coordenados de
maneira alternada pelos fenbmenos afetivos e da
inteligéncia. A construcéo do conhecimento coordenada
pela afetividade segundo este autor dependera do modo
como o individuo ird se relacionar com o outro. Quando
ocorre a predominancia da inteligéncia, o
desenvolvimento se concentra nos aspectos cognitivos
dos individuos.

Vigotsky (1998), também da grande importancia
a vivencia em sociedade e as relagbes entre 0s
individuos, afirmando que € a partir dessas experiéncias
que sao adquiridos novos conhecimentos. Para que isso
aconteca o0s seres humanos se utilizam da linguagem,
chamada por ele de intercAmbio social.

O debate sobre a afetividade na sala de aula e a
relacdo professor-aluno é fundamental ja que interferem
diretamente na formacdo do conhecimento e da
personalidade dos estudantes. Por isso, revestem-se de
grande valor as iniciativas que tém por objetivo estudar
sobre os fendbmenos afetivos como ferramenta crucial
para as praticas interventivas do psicologo educacional.

Sampaio, Brito, Camara, Coutinho e Lima
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Em vista da relevancia da atuacdo do psicélogo
escolar como facilitador do relacionamento entre
professores e alunos, este estudo justifica-se pela
caréncia de estudos sobre afetividade que contribuam
com a atuagao do psicélogo escolar.

Sabe-se também que a formag&o em Psicologia
ndo tem fornecido a base a qual deveria sustentar tais
experiéncias enfatizadas em demandas coletivas,
institucionalizadas, relacionadas as praticas
pedagdgicas e intervencdes tedrico-metodolégicas, tdo
necessarias na atuacdo profissional em escolas
(ARAUJO; NEVES, 20086).

2 METODOS
2.1 PARTICIPANTES

Participaram da pesquisa trés psicologos
educacionais das respectivas cidades: Quixeramobim
(Psicélogo 1) e Quixada (Psicélogo 3) e Fortaleza
(Psicélogo 2). Os psicélogos devidamente autorizados
por suas instituicdes de trabalho, aceitaram participar da
entrevista na qual abordamos a atuacéo do psicologo e
0 contexto afetivo da escola, especificamente na sala de
aula, trabalhando a relacdo professor-aluno.

2.2 INSTRUMENTOS

Para o alcance dos objetivos do estudo, foi
elaborada uma entrevista semiestruturada, na qual
trouxe consigo questdes e itens baseados em um estudo
prévio, sobre a atuagdo do psicdlogo escolar e sobre a
funcéo da afetividade presente na sala de aula. (COSTA;
GASPAR 2011). O roteiro da entrevista incluiu temas
como: (a) visdo sobre afetividade, (b) intervencdo e
mediacdo da relagdo afetiva professor-aluno, (c)
desafios do mediador e (d) possiveis melhorias na
atuacdo junto a afetividade. Essas entrevistas foram
gravadas com a permissdo dos participantes. Colocar o
aceite do comité de ética

2.3 ANALISE DE DADOS

Para analisar os dados foi utilizada a técnica de
analise de contelido categorial, a qual é composta por
trés etapas. Na primeira etapa ocorreu o primeiro contato
com os materiais coletados, no caso como foram feitas
entrevistas as quais foram gravadas, nesse primeiro
momento as entrevistas foram transcritas seguindo as
regras de exaustividade, representatividade,
homogeneidade, pertinéncia e exclusividade. Na
segunda etapa os dados foram organizados por meio
dos processos de codificacdo e categorizacdo e por fim
tem-se a terceira etapa chamada de tratamento dos
dados — interpretacdo e inferéncia. Nessa etapa fomos
além do conteudo explicito das entrevistas, buscar o
sentido nos contetidos implicitos (CAMARA, 2013).

2.4 PROCEDIMENTOS ETICOS

Para ser realizado a coleta de dados, foi
solicitado a autorizacdo dos responsaveis por cada
instituicdo, respeitando as normas éticas previstas na
Resolugdo 196/96 do Conselho Nacional de Saude, que
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rege pesquisas realizadas com seres humanos.
Posteriormente, o projeto de pesquisa foi submetido ao
Comité de Etica e Pesquisa do Centro Universitario
Catolica de Quixada via Plataforma Brasil. Apés
aprovacao, tendo como namero CAAE
(58395416.3.0000.5046), foi levado aos participantes o
Termo Livre e Esclarecido (TCLE), para informa-los do
gue se tratava a pesquisa. Com a aceitacdo voluntaria
dos psicélogos em participar da pesquisa, foi realizado
as entrevistas, que foram gravadas, mediante a
autorizacdo dos participantes. Apés as gravacdes serem
transcritas, foram destruidas.

3 RESULTADOS

Como ja foi relatado, este estudo buscou
compreender, por meio da percepgdo dos psicologos
entrevistados, de que maneira a psicologia educacional
colabora com os processos afetivos inseridos na relagéo
professor-aluno. A partir da analise de contelddo
conseguimos distribuir os resultados em cinco
categorias: (a) A visdo da afetividade, (b) O trabalho em
equipe, (c) Estratégias interventivas na relacdo
professor-aluno, (d) Desafios e resisténcias e (e) A
implicacéo afetiva do psicélogo.

3.1 A VISAO DA AFETIVIDADE

Nesta pesquisa, 0s psicllogos entrevistados
demonstram duas maneiras de entender a afetividade. A
primeira compreende a afetividade como produto das
relagbes interpessoais. Ja a segunda concebe os
processos afetivos como fendmeno individual que se
manifesta ndo s6 nas relagdes, mas no comportamento
de forma integral.

Na primeira concepcao, os psicélogos acreditam
que a afetividade € um processo de relacdo entre as
pessoas. Esses, ndo detalharam as suas posicdes
diante de suas visbes conceituais, nota-se iSS0 nas
seguintes respostas:

“A afetividade pra mim é a emogéao colocada nas
relacdes, é como se fosse uma troca de emoc¢des, uma
troca de cuidado, onde um afeta o outro”. (Psic6logol)

“Pra mim ¢é vinculo, vinculo emocional”.
(Psicélogo?2)

J& na segunda concepc¢ado, um dos psicologos
demonstrou tratar a afetividade como aspecto do
desenvolvimento humano constituido de varios outros
aspectos que resultam na expressdo de cada individuo
e que se bem trabalhado contribui significativamente
com 0 seu processo de autoconsciéncia.

“Afetividade € uma forma de expressao pra mim,
nas relagées humanas, na forma de estar com o outro e
a partir disso eu expresso uma forma de ser, entdo a
afetividade ela tem dentro dela varios componentes que
sdo as emocdes, 0s sentimentos a prépria senso
percepcao, a forma como eu me enxergo, como eu
enxergo o outro, a forma como eu aprecio o mundo e as
pessoas”. (Psicologo 3)
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“Porque até quando eu expresso raiva é afeto,
afeto ndo é s6 a ternura, o amor, o carinho, a ira também
€ uma expressao de afeto, s6 que é uma expressao de
afeto que a gente precisa cuidar: Mas porque essa ira?
Entdo a expressdo de afeto sempre vai existir mesmo
que seja de maneira negativa. Entdo, é importante pra
mim que os alunos estejam a vontade de expressar
aquilo que eles sentem inclusive a raiva, ndo pode
disfargar a raiva, tem que expressar”. (Psic6logo3)

O que foi exposto por este ultimo psicélogo
pode ser relacionado a teoria de Henri Wallon, na qual
afirma que a afetividade pode ser manifestada de trés
maneiras: pela emocao, pelo sentimento e pela paixao.
A emocdo é a forma de manifestacdo que torna a
afetividade observavel por ser expressiva. Entretanto, o
ser humano néo é sé emogdo, é também sentimento e
paixao e a partir do momento que nés conseguimos falar
sobre 0 que sentimos e temos controle sobre isto,
estamos tornando 0s nossos processos afetivos cada
vez mais cognitivos e mentais aumentando a sua
complexidade (GALVAO, 2003).

3.2 O TRABALHO EM EQUIPE

Os trabalhos da psicologia educacional
acontecem sempre em conjunto, por meio de uma
equipe multidisciplinar, na qual todos sédo educadores,
para tornar o processo de aprendizagem mais efetivo e
significativo para o educando. (NASCIMENTO et al,
2014).

Sendo assim, ndo poderia ser diferente com as
mediacgOes relacionadas a afetividade. Percebemos nos
trechos de relatos a seguir que os psicélogos veem o
trabalho de equipe como essencial na sua atuacdo em
geral, desde intervengcfes especificas até as mais
abrangentes.

“Mas também s6 lembrando que ndo sé sou eu
que tenho que fazer isso, sou eu e a coordenacéo, sou
eu e o professor”. (Psic6logo3)

“Quando eu cheguei aqui eu sempre busquei
deixar muito claro que o servico de psicologia néo
deveria funcionar separado como se tivesse o0 momento
do psicélogo”. (Psic6logo3)

“Uma intervengdo que a gente vai fazer com
professores ou alunos noés construimos em grupo’.
(Psicélogol)

“A gente sempre senta em grupo, dialoga e a
partir dai vé essas estratégias, vamos fazer algumas
atividades voltadas para a construgdo desses vinculos”,
(Psicélogo?2)

A explicagdo da importancia dessa parceria,
também nos foi relatada na pesquisa, como vemos
nesse trecho:

“l...] quando eu vou avaliar um aluno, eu vou
recolher dados com a coordenacéo, com o professor, o
professor de educacao fisica com quem ele faz trabalhos
coletivos, como € que ¢é a afetividade desse aluno com
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ele, com os outros... n6s vamos fazer uma avaliagao
geral. E ai, por exemplo, um adolescente do fundamental
2 td com problema de se relacionar com o professor, eu
vou também perguntar na educacéo infantil e no ensino
fundamental 1 dependendo de quando ele tenha entrado
aqui, como foi trabalhada essa questédo da afetividade
com ele nesses niveis”, (Psicélogol)

Percebemos entdo a relevancia de um trabalho
interdisciplinar na educacdo, que promove um
harmonico trabalho grupal envolvendo diversas areas do
conhecimento distribuidas no corpo de funcionarios.
(SILVA, 2013)

3.3 ESTRATEGIAS INTERVENTIVAS NA RELAGAO
PROFESSOR-ALUNO

Nessa categoria de andlise, os psicélogos
afirmaram para intervir nas relagbes professor-aluno,
para isto utiliza-se bastante o dialogo como estratégia de
atuacdo. Percebemos isso nos relatos dos psic6logos
entrevistados citados a seguir:

“A gente procura escutar o aluno, depois escutar
o professor e por ultimo chamar os dois e mediar um
didlogo entre eles para que refletindo juntos sobre suas
dificuldades”. (Psic6logol)

“Ai geralmente eu tento conversar com a
primeira pessoa que apresenta a queixa pra entender o
olhar dele e ai tento entender o olhar de outra pessoa
também, o olhar do coordenador pedagdgico, quando é
uma questdo individual eu proponho que esteja os dois
presentes o professor e 0 aluno pra que os dois possam
fazer a escuta, um dos dois faz a sua colocacédo e outro
faz o exercicio de escutar e somente escutar e ai eu vou
mediar um dialogo”. (Psic6logo3)

Para que este processo aconte¢a de maneira
efetiva, é preciso que seja estimulado a escuta ativa de
ambas as partes, para que no decorrer do processo
sejam escutadas ndo s6 as palavras ditas por cada um,
mas também sejam percebidos gestos, emocdes, tudo
aquilo que fica implicito.

Todos os psicélogos confirmaram que é
fundamental orientar o professor e tracarem juntos,
estratégias para manter uma boa relacédo afetiva com o
aluno. As afec¢des podem aumentar ou diminuir 0 N0Sso
poder de agir, pensar, existir. Um afeto de alegria, por
exemplo, tende a aumentar tal potencial; ja um afeto de
tristeza é capaz de suprimir toda essa forca (SPINOZA,
2007). Uma boa relacdo afetiva seria entdo aquela que
aumenta o potencial de acdo dos individuos por meio
dos afetos manifestados na mesma. A partir disso,
confirma-se que o psicOlogo pode dar suporte ao
professor nos planejamentos, estimulando-os a
realizacdo de rodas de conversas com professores e
alunos que retratem o tema afetividade, para que os
encontros em salas de aulas somem ao invés de subtrair
as poténcias, de cada aluno e professor, de conhecer e
agir no mundo. Essas orientacbes também podem ser
feitas de maneira pessoal com cada professor e/ou com
cada aluno como podemos perceber nos seguintes
trechos:
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“Eu, as vezes, nem preciso fazer nada a ndo ser
estar presente e da uma orientacao inicial, o resto é com
eles”, (Psicélogo3)

“Entdo nés sentamos para conversar, tragamos
estratégias, chamamos para conversar aquele que
porventura ndo estd adaptando-se afetivamente,
escutamos esse profissional até que possamos levar o
profissional a uma reflexdo”. (Psic6logol)

“Aqui a gente sempre dialoga e ai as vezes um
é delegado a executar alguma atividade, fazer uma roda
de conversa [...] Muitas vezes o comportamento X ou y
do aluno tem algum motivo, tem alguma motivacéo, tem
algum contexto, entdo a gente tenta esclarecer
obviamente sem expor o aluno, dando somente as
informacdes necessarias para que o professor entenda
que ele estd passando por uma situacdo especifica
dificil, para que o professor entre nesse processo
empatico”. (Psic6logo 2)

Como observamos, o0s psicllogos buscam
promover uma reflexdo profunda das situacdes
vivenciadas entre professor-aluno. Para que isso ocorra
pode ser estimulada a empatia, no qual cada sujeito se
coloca no lugar do outro refletindo sobre a convivéncia
entre eles.

3.4 DESAFIOS E RESISTENCIAS

Um dos assuntos mais comentados pelos
psicélogos é a descrenca, por parte de professores e
alunos, na necessidade de atencdo com a relacéo
afetiva entre os dois, principalmente, com alunos
concebidos como agitados que geram bloqueios e
incbmodos no professor. No geral podemos citar o que
nos foi relatado por dois psicélogos:

“Alguns melhoram, outros reincidem, outros
acham que é bobagem”. (Psic6logol)

“Muitas vezes eu percebo assim que o grupo ta
com uma certa dificuldade de aceitar um determinado
aluno por conta do comportamento dele e ai eu vejo que
tem também reflexos nessa relacdo dele com professor.
Tem parte daqueles alunos que sdo mais dificeis, que
tem um comportamento que as vezes irrita o professor,
onde tira o professor da sua organizacdo, e entdo ai
pode haver resisténcia dos professores com relagéo ao
aluno”. (Psic6logo2)

Esse fato pode ocorrer nos trés niveis de ensino
desde a educacao infantil ao ensino médio. Porém, foi
observado que a resisténcia vai aumentando
gradativamente de acordo com o avancgar dos niveis,
tanto por parte dos alunos quanto por parte dos
professores, estando mais presente nos dois ultimos
niveis: Ensino fundamental 1l e Médio.

“Um grande desafio é que para que as nossas
intervencdes funcionem € preciso que 0 outro esteja
disposto a realizar. Os meninos do fundamental 1l e do
médio as vezes eles tem dificuldade, eles ndo se abrem
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as intervengdes [...] Outra dificuldade que a gente tem é
com os profissionais, porque o professor quando chega
as vezes nesse nivel, ele costuma ter mais dificuldade
pra ter mais paciéncia com certas situacdes, até porque
a presenca dele na sala de aula é transitoria, eles
acabam tendo menos tempo para se relacionar com os
alunos e acabam tendo por isso mais resisténcia nessa
questdo de ver a importancia da afetividade. Entéo
quanto maior o nivel, maior os desafios”. (Psic6logol)

“Quanto mais a série se avanca a afetividade vai
se tornando um desafio cada vez maior. Geralmente
guestdo de relacionar a maior dificuldade que encontro,
quando encontro é mais no ensino médio, e ai tém outras
coisas implicadas, a prépria forma como o ensino médio
funciona, toda a carga de conteldo que existe, 0
professor que acaba justificando que ndo tem tempo pra
vivenciar outras coisas porque tem que dar o contetdo,
tem inumeras pressées de ENEM, de vestibular’.
(Psicélogo3)

Outro fato ressaltado por um dos psicologos ao
comentar sobre as resisténcias por parte dos alunos e
dos professores em relacdo as mediacdes feitas pelo
psicélogo, foi a recorrente presenca de uma visao
considerada errbnea do seu papel, como percebemos no
relato a seguir:

“Porque eu entro mais nas salas da educacéo
infantil e fundamental 1, porgue tanto o professor quanto
0 aluno desses niveis conseguem ter uma aceitacao
maior da minha presenca. [...]Jainda to tentando fazer
com que eles consigam entender que a minha presenca
ndo € de cunho repreensivo ou avaliativo, que a
presenca do psicologo ndo é nesse sentido. Os meninos
do Médio eles que me procuram, eles que procuram
conversar, falar sobre suas dificuldades, eles ja entraram
em um nivel de entendimento que a proposta ndo é
apontar que ele tem insanidade mental ou ndo, mas
dentro de sala de aula eu ndo vou chama-los, por
exemplo, porque pra eles soa como constrangimento
eles ainda tem essa percepcao ai eu preciso pedir pra
que alguém va chamar, embora eles ja saibam pra que
€, embora eles ja saibam que vem falar comigo, as vezes
eles até dizem que estéo vindo falar comigo, mas se eu
for eles se sentem constrangidos”. (Psic6logol)

No passado, a pratica do psicélogo na escola
tinha um modelo médico no qual, as atividades dele na
escola eram orientadas pela satde mental, diagnésticos
e possiveis curas de problemas de comportamento. I1sso
contribui até hoje com a disseminacdo da visdo clinica
da psicologia educacional e causando essas resisténcias
as intervengfes propostas pelo psicologo educacional
(LIMA, 2005).

3.5 A IMPLICACAO AFETIVA DO PSICOLOGO

Esse eixo tematico da pesquisa foi um dos
assuntos mais comentados: os processos afetivos que
envolvem o psicélogo. Afirmaram que lidar com as
préprias emoces e atitudes, em qualquer que seja o
campo de atuacdo, seja desafiante. No relato a seguir,
percebemos de maneira clara essa preocupacao:
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“Eu também tenho uma relagdo afetiva com o
colégio, eu desenvolvi um afeto, um amor... a0 mesmo
tempo séo pessoas que eu tenho que intervir, eu tenho
que intervir com os professores, mas eu ja desenvolvi
uma amizade com alguns, entende? Eu ndo sou mais de
fora. Esse é um grande desafio, porque com alguns eu
ja desenvolvi amizade, se tornaram amigos’.
(Psicélogo3)

O discurso de que a afetividade pode ser usada
beneficamente nas praticas interventivas também se fez
presente na narrativa dos psicologos entrevistados como
vemos a seguir:

“Eu tento todos os dias ser o0 maximo de técnica e
I6gico com a presenca da afetividade pra ndo ser aquela
coisa mecanica. Eu acho muito satisfatério mandar uma
mensagem pra eles de que eles podem confiar em mim
e de que eu posso ajudar eles. Eu tenho que trabalhar
minha afetividade porque ela é uma ferramenta de
conquista do aluno, de mostrar pra ele que eu vou ser
empatica naquilo que ele me disser, vou tentar ajuda-lo
a resolver aquele problema”. (Psic6logo 1)

“Os resultados de vocé ter um vinculo com o aluno
dificilmente gera um resultado ruim e quando vocé
realmente t4 afeicoada a crianca e vocé demonstra um
certo carinho, por mais que isso ndo sane totalmente
essas dificuldades que eles tem no percurso, de alguma
maneira cativa, de alguma maneira cria, estabelece uma
relacdo, na qual a crianca tenta ser o melhor possivel.
Entdo assim eu vejo como positivo isso, até agora eu so
me lembro de situacdes positivas onde eu usei a
afetividade”. (Psicélogo 2)

Para isso, os psic6logos afirmam ser necessério
produzir estratégias para perceber de que modo
estamos utilizando os processos afetivos ho momento
em que estamos atuando. E uma das estratégias citadas
€ 0 autoconhecimento, perceber de que maneira 0s seus
afetos estédo influenciando em seus trabalhos, como nos
foi relatado a seguir:

“E eu acho que o mais importante é realmente
partir para o processo de autoconhecimento de entendo
como seu processo afetivo vai interferir no seu
relacionamento como profissional, com a cautela de ndo
partir pras emocdes pessoais, ndo deixar que isso
acontega”. (Psicélogol)

Diante disso percebe-se a importancia de o
psicologo trabalhar a sua prépria vivéncia afetiva, para
que sejam preservados de realizarem intervencdes que
0s coloquem em situagbes complicadas e/ou que vao
prejudicar o carater ético de suas atuagdes.

A partir da apresentagdo destes resultados é
possivel discutir tais dados com diversos autores que
dialoguem e contribuam com a explanacdo sobre cada
uma dessas categorias aqui apresentadas.
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4 DISCUSSAO

Um dos maiores desafios enfrentados por quem
trabalha com a afetividade é justamente unificar o seu
conceito. Existem inimeras definic6es cientificas para
este termo, ja que ele é estudado por diferentes areas do
conhecimento. Entretanto, € necessério o conhecimento
de um conceito para que possamos basear as nossas
intervencdes.

O conceito de afetividade precisa ser visto com
cautela para que a amplitude desse fendmeno seja
preservada e ndo o limitemos em acreditar que a
ocorréncia dos processos afetivos se dar apenas nas
interacdes interindividuais. E fato que nas relagdes
interpessoais ha a expressao de uma gama de afetos e
com isso a afetividade é percebida facilmente. Porém, a
afetividade também pode ser percebida na
particularidade de cada individuo. Afinal, o que faz com
que as pessoas se sintam bem ou mal, felizes ou tristes,
sintam raiva ou carinho? E exatamente, o que
chamamos de afetividade, a qual € movida por um grupo
de fendbmenos afetivos (tendéncias, emocgoes,
sentimentos, paixdes, etc. (SILVA, 2013).

Os processos afetivos direcionam inUmeras das
nossas interacbes sociais. Todas as pessoas, de
quaisquer idades, etnias, niveis socioeconémicos, tém
emocgOes, sdo afetadas pelas emocgdes dos outros, se
comportam de forma que manipulam suas emocdes e
passam grande parte de sua vida buscando uma
emocdo, a felicidade, e evitando emocdes
desagradaveis.

Trabalhar esse assunto junto a equipe
pedagdégica promovendo ambientes dialégicos com os
professores e gestores para que juntos possamos ter
diferentes visbes de um mesmo fendbmeno, colaboraria
contra a estigmatizacdo dos alunos com dificuldades
(ANDRADA, 2005).

Por conviver de maneira mais proxima e por
mais tempo com os alunos, os coordenadores e
principalmente  os  professores  conhecem a
personalidade de cada um destes. Esse fato nos faz
perceber a relevancia do trabalho em equipe para a
construcdo de acdes interventivas.

Percebe-se a relevancia do processo de
mediacgéao realizado pelo psic6logo, que nesse momento
atua como elo intermediario dessas relaces afetivas,
sendo um instrumento para que as interacdes entre os
individuos se complementem.

Faz-se necessario apresentar aqui o conceito de
Zona proximal de desenvolvimento (ZDP), criado por
Vygotsky (1998), como método utilizado para trabalhar a
mediacdo. Esta metodologia consiste na atuagcdo de uma
pessoa para expandir os conhecimentos de outra. Para
gue isso ocorra é necessario reconhecer as capacidades
e incapacidades proprias de cada um (ZDR — zona de
desenvolvimento real). Mediando a relagdo afetiva
professor-aluno o psicélogo estd propiciando um
ambiente no qual, cada vez mais, o professor e o aluno
irdo conhecer as limitacBes, e com isso, como agir na
zona proximal de desenvolvimento por meio de uma
colaboracdo mutua na construgéo do conhecimento.

Assim, as execucfes de trabalhos na ZPD
podem, em breve, acontecer na ZDR, construindo a
autonomia dos individuos inseridos nesse processo.
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Portanto além de ser um instrumento de constru¢céo do
conhecimento a ZPD leva ao desenvolvimento, pois,
aquilo que é falado por um sujeito serve tanto como
estratégia para constru¢do do conhecimento, como para
o crescimento do outro. (BERNI, 2006)

Na mediacéo, o processo empatico é estimulado
para que o professor compreenda a perspectiva do
aluno, assim como o estudante entre em contato com a
visdo do professor. A empatia consiste na capacidade de
compreender reacdes emocionais de alguém de acordo
com o ambiente no qual esta inserido. Esta ndo deve
somente compreender a afetividade do outro, como
também demonstrar que a compreende. Trabalhar o
desenvolvimento desse fenémeno na relagéo professor-
aluno é uma estratégia metodoldgica usada pelo
psicélogo educacional que repercute beneficamente na
construcdo da afetividade de cada individuo.
Conhecendo a expressao afetiva do outro se aprende a
conhecer a sua propria afetividade (PAVARINO;
PRETTE; PRETTE, 2005).

Muitas vezes, as estratégias interventivas do
psicologo ndo sao postas em pratica devido a resisténcia
de alguns professores e/ou alunos que ainda pensam no
psicologo educacional como alguém que fiscaliza e
aponta a loucura. Como ja foi relatado isso sé&o
resquicios de uma atuagdo meédica da psicologia
educacional. Mas, para modificar esse paradigma a
psicologia como ciéncia contemporéanea, tem procurado
desconstruir os limites de tal modelo que impedem que
0 psicélogo educacional haja de maneira preventiva e
ndo sO “remediativa”, firmando-se como uma ciéncia
capaz de intervir de maneira cada vez mais ampliada ao
superar os limites de um exercicio profissional
individualista e clinico (SANTOS; LOPES; ROCHA,
2013).

Assim, sdo constantemente estudadas e
difundidas inOmeras préticas que direcionam a
Psicologia escolar no caminho da prevencdo e de uma
perspectiva critica.

Como todo ser humano, o psicélogo possui uma
disposicdo de ser afetado de maneira negativa ou
positiva por fendmenos externos e internos. O psicélogo
nao € um ser imune aos processos afetivos, ele afeta e
€ afetado durante a sua atuacdo. Os profissionais
demonstraram perceber a sua prépria afetividade como
um desafio, sempre presente em sua pratica, e também
como uma ferramenta que os auxiliam na pratica de suas
técnicas (ALMEIDA; MAHONEY, 2007).

E notério que a afetividade pode ser também
utilizada como ferramenta de atuagdo do psicdlogo,
interferindo positivamente nas praticas psicolégicas. Ao
criar um vinculo com o individuo, vocé estara
conquistando a confianca dele fazendo com que ele
aceite com cada vez mais naturalidade as suas
propostas de intervengodes.

5 CONCLUSAO

Neste estudo discutimos as maneiras que o
psicélogo educacional pode utilizar a afetividade como
um instrumento a favor de melhores mediacdes
pedagodgicas. A partir da prépria visdo sobre o termo
afetividade e trabalhando em equipe o psic6logo podera
criar estratégias interventivas que o ajudem a lidar com
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seus desafios, sem deixar de lado a sua prépria
afetividade.

A partir disso, este trabalho pretende que seus
resultados contribuam para expandir o conhecimento
necessario para criar novas estratégias em funcgao
deuma melhor atuagdo do profissional psicélogo na
escola. E também para colaborar com os psicélogos em
formacdo, desejosos de conhecimentos que deem
suporte as suas futuras interven¢cBes no contexto
educacional.
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PROPOSTA DE PLANO DE EDUCACAO TECNOLOGICA PARA
AS ESCOLAS DE ENSINO FUNDAMENTAL DE BOA VIAGEM,
CEARA

RESUMO

O artigo em questao foi elaborado abordando o uso da tecnhologia na sala de aula,
baseando-se nas habilidades definidas no documento de referéncias de formacéo
em computacao para educacao basica da Sociedade Brasileira de Computacao -
SBC. Este trabalho teve como objetivo a criagdo de um plano de educacéo
tecnoldégica para educacdo basica, capaz de auxiliar os alunos no
desenvolvimento de habilidades computacionais, adquiridas no desenvolvimento
de atividades de informatica, matematica e inglés usando ferramentas digitais. A
pesquisa aconteceu em uma escola de ensino fundamental no municipio de Boa
Viagem. Durante a pesquisa foi ofertado curso de informéatica em horério
extracurricular quando abordou-se desde conceitos de computagéo, incluindo
manutencdo de computadores, seguranca da informac¢éo e programagédo. Em
paralelo trabalhou-se com os professores o uso de ferramentas como Khan
Academy e Duolingo. Conclui-se que ao utilizar o computador nas aulas de
matematica e inglés, os alunos demonstraram forte interesse em realizar as
atividades, mantendo o foco e melhor assimilagdo dos contelddos. Com a
pesquisa bibliografica e a experiéncia na escola, foi possivel perceber as
vantagens em incluir no curriculo escolar, disciplinas ou componentes que
contribuam com o desenvolvimento de competéncias digitais, mas ainda ha um
grande caminho a ser percorrido no que se refere a infraestrutura e formacéo de
professores.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Tecnoldgica. Ensino personalizado. TDIC's.

EDUCATIONAL TECHNOLOGY PLAN FOR ELEMENTARY
SCHOOLS IN THE CITY OF BOA VIAGEM, CEARA

ABSTRACT

This paper approached the use of technology in the classroom, based on the skills
defined by Brazilian Computer Science — SBC reference document concerning
computer training for basic education. This study aimed at creating a technological
education plan for basic education, which it could be able to support the students
to develop computer competencies acquired during computer, mathematics and
English activities using digital tools. The research took place at an elementary
school in the city of Boa Viagem. During the research, a computer course was
offered as an extracurricular activity with computer concepts, including computer
maintenance, information security and programming. At the same time, teachers
were able to work with tools such as Khan Academy and Duolingo. To sum up,
when using the computer in math and English classes, the students showed a
steady interest in accomplishing the activities, keeping focused on the content
learning. Along with the bibliographical research and the school experience, it was
feasible to observe advantages to include in the school curriculum, disciplines or
components which contribute to the development of digital competencies;
however, there is a long path to be paved away regarding infrastructure facility
and teacher training.

KEYWORDS: Technology Education. Personalized Teaching. TDIC’s.
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1 INTRODUCAO

As tecnologias digitais vém fazendo parte da
vida da maioria das pessoas, seja em midias sociais,
jogos, sites de noticias ou outras formas de
entretenimento. Esta pesquisa teve como base o
documento de referéncias da Sociedade Brasileira de
Computacdo - SBC de formacdo em computacao para
educacéo basica, a fim de propor um plano de utilizacéo
das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacgéo
- TDIC’s para as escolas do municipio de Boa Viagem-
Ceara.

Atualmente, as pessoas tém acesso frequente a
muitas informacdes, como foi apontado por Lastres et al.
(2002) na era do conhecimento, no qual as pessoas
acessam de maneira rapida e abundante as
informacdes. E importante estd em contato com o0 uso
das tecnologias, porém é imprescindivel dispor de
informacdes e preparacdo que permitam as pessoas
obterem conhecimento sobre essas tecnologias e
dominé-las.

Um dos principais meios que aproximou a
tecnologia das pessoas, foram os dispositivos méveis,
gue oferecem mecanismos da tecnologia de maneira
pratica e de acesso facil em qualquer local que o usuario
estiver. Segundo argumento de Getschko (2015), a
disseminac¢do do uso de dispositivos moveis sem fio, a
Internet, guia novas possibilidades para o uso continuo
das TDIC’s. Seu uso social por criangas e jovens provoca
mudancas visiveis nos sentidos que atribuem relagfes a
vida, a tecnologia e ao saber, expandindo o
desenvolvimento do que é habitual chamar de “cultura
digital”.

Raab et al (2017), entende a importancia do
ensino da computacao na educacgédo basica, acreditando
que o ensino da computa¢do permeia todas as outras
areas do conhecimento. O documento de referéncia,
publicado em 2017, apresenta habilidades que podem
ser trabalhadas desde a educacgdo béasica ao ensino
médio.

Como analisa Johnson et al (2015), esta surgindo
um movimento feito para reinventar aquele paradigma da
sala de aula tradicional, reorganizando toda a
experiéncia escolar. Como a tecnologia tem o poder de
atrair a atencdo, descontrair e entreter as pessoas,
acredita-se que utilizando softwares educativos, pode
ser conquistada a atencdo do aluno, e motiva-lo a
desenvolver atividades da escola que ao invés de serem
escritas & méo, o aluno utiliza do computador e internet
para realizé-las. Essa influéncia é conduzida grande
parte pela intervencdo das abordagens inovadoras de
aprendizagem.

Dessa forma, este trabalho estudou a motivagéo
dos alunos a estudar através das ferramentas digitais,
com foco na absorcdo do conhecimento, tornar as aulas
mais dindmicas, alterando aguele modelo de ensino
tradicional em que o aluno sé escuta o que o professor
diz, e a escola ndo procura desenvolver habilidades
como a curiosidade, investigacdo e resolucdo de
problemas.

Assim, o objetivo geral desta pesquisa foi propor
um plano de utilizagéo de TDIC’s aplicado as turmas de
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nono ano do ensino fundamental do municipio de Boa
Viagem no estado do Cear4 e tem como objetivos
especificos: Analisar o uso de laboratorios de informatica
nas escolas do municipio de Boa Viagem; Investigar
tecnologias, metodologias e softwares educativos que
estimulem o aprendizado, criatividade e inovacéo;
Validar a proposta de utilizacdo de tecnologias digitais
para as turmas de nono ano; Analisar a metodologia e
contelldo do projeto e-jovem, como proposta para
utilizacdo no ensino fundamental.

2 REFERENCIAL TEORICO

O Governo do estado do Ceara, através da
Secretaria de educacdo — SEDUC, desenvolve diversas
acbes com a intencdo de otimizar a qualidade da
educacéo, acles estas, que alimentam a aprendizagem
do aluno, a valorizacdo do profissional da educagéo e
infraestrutura fisica e pedagdgica na escola. Avangaram-
se as agbes para melhorar os resultados da
aprendizagem dos alunos da rede publica até o 5° ano.
Foram desenvolvidos projetos para a educacdo, entre
eles: Programa Alfabetizacdo na Idade Certa, + PAIC
que visa a alfabetizacdo na idade correta, Escolas
Profissionais — EEEP’s, que aplicam cursos técnicos
integrados ao ensino médio, Projeto e-jovem que oferece
formacdo tecnoldgica e empreendedora para alunos
concluintes do ensino médio, entre outros.

Entre esses projetos, destaca-se o Projeto e-
jovem, pois oferece formagédo em TDIC’s com énfase no
protagonismo juvenil. O projeto é dividido em etapas na
qual o médulo fundamental é voltado para alunos do
ensino fundamental, o0 médulo 1 para estudantes do
ensino médio e moédulo 2 para educandos do ensino
meédio ou egressos da rede publica de educacéo.

Segundo a Secretaria de Educagdo de Boa
Viagem (2016), através do Sistema Permanente de
Avaliacdo da Educacdo Basica do Ceara- SPAECE
realizado no ano de 2016, o municipio de Boa Viagem
apresentou situacdo critica no 9° ano, na disciplina de
matematica. A cidade ficou na posicdo 170 em relacao
as 184 cidades que realizaram a prova. Na disciplina de
lingua Portuguesa, a situagdo do estado foi ainda mais
critica, a cidade ficou na posi¢éo 177.

Diante dessas informacdes, pensou-se como a
escola pode fazer uso das TDIC’s no processo de
aprendizagem e desenvolvimento escolar. Conforme Gil
(2006), a educacdo ndo se diferencia dos outros
sistemas sociais quanto a influéncia das TDIC’s, e
muitas criancas estdo crescendo em ambientes
contornados pela tecnologia. A socializacdo de criangas
e jovens atualmente acontece de maneira muito
diferente da dos seus pais e professores. O computador,
a TV, o cinema e jogos digitais atraem a atencéo de mais
jovens de maneira especial, portanto acaba estimulando
0 uso cada vez mais frequente das ferramentas digitais,
uma vez que os jovens estdo descobrindo um mundo no
qual possuem uma ferramenta poderosa nas maos onde
tém acesso a informacdo de maneira rapida e
consistente.

Desse modo, torna-se necessario que o0
individuo desenvolva e utilize estratégias para lidar com
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as novas exigéncias de criatividade, principalmente, do
mercado de trabalho. Freeman (2009) apresenta em sua
obra que todo mundo ja teve o desejo de aprender algo
novo. O problema é que na maioria das vezes quando
chega na segunda pagina, o leitor ja esta desanimado
com tantos textos e mais textos. Acontece que o cérebro
presta atencdo em coisas que saiam do comum, que
sejam estranhas, inesperadas, impressionantes.

Na maneira apresentada por Johnson et al
(2015), as principais tendéncias de tecnologias na
educacéo, que terdo grande impacto a longo prazo na
educacédo, sdo: Pensar como as escolas funcionam:
fazendo a anadlise das metodologias de ensino atuais;
Mudancga para abordagens de aprendizagem profunda:
na qual o ensino se volta a investigacao e resolucéo de
problemas; Aumento das abordagens de aprendizagem
colaborativa: que remete os aluno e professores a
desenvolverem  atividades  juntos, Alunos de
consumidores a criadores: nas escolas ao redor do
mundo, os alunos estdo explorando contelidos através
do ato de criagdo ao invés de consumir conteldos,
Aumento do uso da aprendizagem hibrida: na qual os
alunos tém parte dos contelidos online; e aumento da
aprendizagem STEAM: onde os alunos tém a
aprendizagem voltada para ciéncias, tecnologia,
engenharia e matemética. Todas essas &reas séo
provaveis de causar forte impacto e grande influéncia no
planejamento tecnoldgico e na tomada de decisé&o.

Nas declaracdes de Raab et al (2017), a
computacdo estd dividida em trés eixos, séo eles:
pensamento computacional, mundo digital e cultura
digital, no qual através deles é possivel desenvolver
habilidades focadas na resolucdo de problemas,
conhecimento de componentes fisicos e Vvirtuais,
fortalecendo a dindmica da comunicacgéo e informacéo,
dando poder de opinido que antes era somente dos livros
e autores. Os trés eixos aliados aos contetdos em sala
de aulas, sdo capazes de abrir novos horizontes da
educacéo, levando os estudantes a trabalharem em sala
de aula com uma melhor comunicacdo entre o0s
professores e colegas, investigando e descobrindo os
proprios resultados através da solucdo de problemas.

Com a utlizagdo do plano de educacéo
tecnolégica, espera-se que o0s baixos indices de
rendimento do ensino fundamental, como mostram os
dados do SPAECE, sejam elevados e que através do
uso da tecnologia, os estudantes possam tornar-se
buscadores do préprio conhecimento, aprendendo os
conteddos de maneira dinAmica e sem for¢ar o
aprendizado. Ao estudarem em ferramenta digital, os
alunos mantém foco e objetivo no contetido, o que pode
tornar a absorcao do contedido mais eficiente.

Durante o desenvolvimento da pesquisa, foram
utilizadas trés plataformas online de aprendizagem
personalizada, as mesmas estédo descritas abaixo:

Segundo a Fundacdo Lemman (2017), a
plataforma Khan Academy, é o maior site para aprender
matematica do mundo. Criado em 2006 pelo educador
americano Salman Khan, ela oferece video aulas e mais
de 300 mil exercicios completamente gratuitos que
podem ser acessados a qualquer hora do dia em
qualquer local. O site oferece ensino personalizado:
reconhece quais habilidades o aluno domina e quais
ainda precisa praticar. Além disso, o professor tem

65

acesso imediato ao desempenho de seus alunos,
podendo identificar as dificuldades de cada um. Basta ter
um computador com acesso a Internet.

Figura 1 — Atividade sobre o teorema de Pitagoras no site
Khan Academy
Use o teorema de Pitagoras para calcular o
comprimento dos lados de tridngulos
retangulos

Calcule o valor de T ne triangulo mostrado abaixo.

13
T

12

Escolha 1 resposta

Bom trabalho!

Essa € a resposta certa. Continue praticando!

Resolva 7 problemas Préxima pergunta

Fonte: www.khanacademy.org

Ainda para a Fundagdo Lemman (2017), a
plataforma Code.org que foi utilizada na aplicagdo do
projeto, € uma organizagdo sem fins lucrativos cujo
objetivo é divulgar e ensinar programacao a pessoas de
todas as idades. A instituicdo tem parcerias com Vvarios
gigantes da tecnologia, e algumas das aulas sé&o
ministradas por personalidades da &rea, como Mark
Zuckerberg e Bill Gates, por exemplo. Traduzido como
“A Hora do Cadigo do Brasil”, o projeto liderado pela
Fundacédo Lemann, visa a desmistificar a programacéo e
apresentar material de qualidade para que pais,
professores e alunos tenham acesso as matérias da area
de forma amigavel.

Figura 2 — Exemplo da atividade Programagéo com

Ana e Elsa no site Learn Code.

F_‘}E_A;A v ' £ -73

Programe com a Anna e a Elsa
A partir do 2° ano | Blocos

Fonte: https://code.org/learn

Duolingo (2017) o Duolingo é o maior site de
ensino de linguas do mundo, é totalmente gratuito e
possui varios idiomas, o aprendizado € bem intuitivo, e 0
aluno ganha pontos ao acertar aposta corrida com o
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relégio e avanca de nivel ap6s concluido. As aulas séo
divididas em pedacos e sédo eficazes.

Figura 3 — Exemplo de atividade de tradug&o no site
Duolingo.

Traduza este texto
| girl

Fonte: www.duolingo.com

As imagens acima apresentaram atividades em
execucao no site Duolingo.

3 METODOLOGIA

A presente pesquisa caracterizou-se como uma
investigacdo exploratéria de carater qualitativo. O
trabalho foi desenvolvido por meio de pesquisas sobre
as TDIC’s na educagdo. A pesquisa foi realizada em
artigos, livros, revistas relacionadas ao assunto, no qual
foram comparadas as ideias de outros autores com as
do trabalho em questdo, também foi analisado e usado
como base o documento de Referéncias do Ensino da
Computacgdo na Educacgédo Basica (2017), no qual foram
observadas habilidades a serem desenvolvidas pelos
alunos através do estudo da computacao.

A pesquisadora também buscou através da
Internet sites e softwares que ensinam logica de
programacéo, utilizando programacdo em blocos que
usam recursos de animagdo e passos sequenciais que
despertam o interesse dos alunos. Além disso, foi
estudado o site Duolingo que ensina linguas
gratuitamente, foi analisado se o site supria de maneira
complementar as atividades dos alunos e o site Khan
Academy que ensina matematica através de videos e
atividades praticas com contetdo divididos por grau de
escolaridade que permite a adequagdo de contetdo a
turma especifica, em relacéo a investigacao exploratoria.
O autor seguiu 0s seguintes passos:

1° Passo: Reunido pré-plano

Foi realizada uma reunido de apresentacdo da
proposta com a Secretaria de Educagéo do municipio de
Boa Viagem Ceard na qual foi apresentado o
computador e a Internet como ferramentas facilitadoras
no ensino para tornar o mesmo mais dindmico e
atraente. Na reunido, foi apresentado exemplos de
sucesso, utilizando diferentes metodologias de ensino.

2° Passo: Plano de educacéao

Baseado na forte influéncia da tecnologia na vida
dos adolescentes, e refletindo em uma maneira de deixar
o aluno mais empenhado a aprender e frequentar a
escola, foi elaborado um plano de educacéo, utilizando
tecnologia para os alunos do 9° ano do ensino
fundamental da cidade de Boa Viagem do estado do
Ceara. O plano teve como base as referéncias do ensino
da computacgdo na educacéo basica, e a Lei 1.329 criada
pela prefeitura do municipio Boa Viagem Ceard que
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institui o programa de empreendedorismo social e
capacitacao tecnoldégica.

Tal plano teve o uso do computador como um
dos meios que o aluno utilizou para estudar na escola as
disciplinas de inglés e matematica. Foi realizado em
forma de curso extracurricular aulas de informatica
basica nas quais os alunos tiverem formagdo de
conceitos  importantes de informatica, como:
funcionamento da internet, seguranca de informacao,
hardware e software, conceitos importantes como
Netiqgueta e Cyberbuling até a parte de légica de
programacao, aprender conceitos de algoritmos e
processamento de informacdo como também conceitos
de légica para serem utilizados em determinada
linguagem de programacéo.

3° Passo: Aplicacao/ Teste

As formagdes de informatica aconteceram 3
vezes por semana, em horério de contra turno, 3 horas
por dia. J& o contetdo de inglés foi realizado uma
formacdo com a professora da disciplina, e aconteceram
dois encontros nos quais foram realizadas atividades na
plataforma, onde foi percebido forte interesse e
participagdo da turma através de didlogos e empenho
em realizar as atividades propostas, porém os alunos
nao tiveram acesso individual as maquinas com os
devidos sites citados anteriormente.

4° Passo: Formacdo dos professores em
khan Academy
ApoOs a realiza¢é@o do teste com os alunos, foi realizada
uma formacao do Khan Academy com 40 professores de
matematica da  Coordenadoria  Regional de
Desenvolvimento da Educacdo - CREDE 12. O
treinamento aconteceu no laboratério de informatica do
Centro Universitario Catélica de Quixada - Unicatélica,
no qual os professores conheceram a ferramenta,
testaram como criar turmas, como recomendar tarefas
as turmas e demonstraram interesse em utiliza-la em
suas salas de aula. Os professores também tiveram
acesso a plataforma Learn Code, onde puderam realizar
atividades de légica de programacdo, envolvendo
fundamentos matematicos e animagdes gréaficas. Apos a
formacdo, os docentes responderam um questionario
para avaliacdo da plataforma e possibilidade de uso em
sala.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Esse projeto atende a uma demanda do
municipio de Boa Viagem, visto que no dia 06 de julho
de 2017, foi publicada a Lei 1.329 que constitui o
programa de empreendedorismo e capacitacdo
tecnoldgica, cujos objetivos sdo fomentar o
empreendedorismo social e formagdo tecnoldgica na
comunidade discente da rede publica de ensino. O
projeto também visa a possibilitar aos alunos e
professores a utilizagédo de ferramentas tecnologicas que
potencializam o processo ensino-aprendizagem.

A Lei serve de base para implantacao do projeto,
desde que vise a revitalizacdo e manutengdo continua
dos laboratérios de informatica, e fortalecimento do
ensino de tecnologia na cidade.

Foi realizada a analise da utilizacdo dos
laboratérios escolares. Dados da Secretaria de
Educagdo do municipio de Boa Viagem Ceara,
apresentam que 64 escolas de ensino fundamental em
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todo o municipio possuem laboratério de informatica, no qual desse total, apenas 39 possuem acesso a internet.

Os resultados da pesquisa foram obtidos através de formularios preenchidos pelos alunos, professores e
diretora da escola. Devido ao baixo desempenho das maquinas do laboratorio, nao foi possivel registrar o progresso
individual dos alunos. Apds a aplicacao, os alunos tiveram acesso a um formulario no qual expuseram suas opinides
sobre a aula que 0s mesmos participaram, utilizando os recursos digitais.

Na parte do Curso de Logica de Programacao, houve um alto indice de desisténcia, os alunos alegavam que
por ser em hordrio extracurricular, os mesmos tinham dificuldades em acordar cedo e de deslocamento, portanto o

curso concluiu apenas com duas alunas.

A atividade realizada pelas alunas foi, programacédo com Anna e Elsa, na qual era um conjunto de 20 fases,
onde em cada fase o nivel de dificuldade aumentava. Nessas atividades, as alunas tiveram acesso a ideia de
algoritmos, sequéncias de passos, comandos de direcao e lacos de repeticdo. O resultado das atividades realizadas

pelas alunas pode ser visto na imagem abaixo:

Figura 4 — Resultado final da atividade Programag¢&o com Ana e Elsa

Programacao com Anna e Elsa

ALISSA GARCIA I—— 6

Maria Aparecida |

nao iniciado em progresso concluido, muitos blocos

tentativa para o nivel mais avancado

Fonte: https://code.org/learn

Na aula de matematica, o professor utilizou o site
Khan Academy. Depois da realizagédo da aula, os alunos
responderam a um questionario sobre a aula, os
resultados foram obtidos, de maneira online e todos
responderam com suas préprias opinibes sem
identificacdo. A primeira pergunta foi: Em qual dos
pontos abaixo vocé classifica o Aplicativo? As
alternativas: eram chato e cansativo; Divertido e de facil
compreensdo do contelddo; N&o gostei; e a explicacao
néo é clara. O resultado foi 6,5 % chato e cansativo, 90,3
% Divertido e de facil compreensédo do contetdo, e 3,2
% Nao gostei, a explicagdo ndo é clara.

A Ultima pergunta foi descritiva realizada através
do formulério, a pergunta foi: Diga 0 que vocé achou do
uso do Aplicativo Khan Academy nas aulas. As
respostas mais repetidas foram: legal e muito bom com
6,5 %.

Nas aulas de Lingua Inglesa, foi utilizado o site
Duolingo. O site treina de maneira gameficada, a escrita,
a audicao e fala dos alunos. Apds o uso do site na aula
de lingua inglesa, os alunos preencheram um formulario,
os resultados foram obtidos, de maneira online e todos
responderam com suas proprias opinibes sem
identificacdo. A primeira pergunta foi: Em qual dos
pontos abaixo vocé classifica o Aplicativo?

As alternativas eram: chato e cansativo; divertido
e de facil compreensdo do conteddo; ndo gostei; e a
explicacdo néo é clara. O resultado foi 3,4 % chato e
cansativo, 96,6 % Divertido e de facil compreenséo do
contelido, e 0 % N&o gostei, a explicacdo nao é clara.

A pergunta descritiva realizada através do formulario foi:
Diga o que vocé achou do uso do Aplicativo Duolingo nas
aulas, a resposta mais frequente foi, bom com 10,3 %.

Através da experiéncia com a realizacdo do
trabalho, foi observado que os alunos ndo possuem
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1 concluido, perfeito

1 enviado 10

habilidades digitais basicas descritas nas referéncias do
ensino da computacao da educacgédo basica (2017), e que
ao utilizarem um plano de educacdo tecnoldgica, 0s
mesmos podem desenvolver habilidades como: foco,
atencdo e capacidade de melhor assimilacdo dos
conteddos estudados.

Os alunos néo tiveram acesso diretos as
magquinas devido problemas de infraestrutura, e rede
local, porém a prefeitura do municipio esta investindo na
contratacdo de monitores para os laboratdrios de
informatica e fazendo uma revitalizacdo dos ambientes,
através da secretaria de tecnologia, nas escolas
municipais, e com a utilizacdo de um plano de educagéo
tecnoldgica, espera-se que os alunos desenvolvam as
habilidades descritas nas referéncias do ensino da
computacdo na educagdo basica e melhorem seus
niveis de rendimento escolar.

Ao final da aplicacdo com os alunos, foi
repassado aos professores das disciplinas de Lingua
inglesa, Matematica e a diretora da escola, um
questionario solicitando a opinido dos mesmos sobre o
projeto. As falas do corpo escolar envolvido foram as
seguintes:

Professora de Lingua Inglesa: Poderia ajudar mais os
alunos de lingua inglesa.

Professor de Matematica: Como ferramenta para as
aulas de reforgo e para tornar as aulas mais atrativas.

Diretora da escola: O projeto € bem interessante, os
alunos gostaram bastante das aulas. S&o atrativas e de
facil entendimento, porém ndo contamos com
profissionais para dar continuidade a esse belissimo
trabalho. A Mariana Pereira desenvolveu com muita
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presteza a seu projeto, interagiu com professores e alunos. O LEI deixa um pouco a desejar, por falta de material e
manutencdo das maquinas.

ApOs a conclusdo com os alunos na escola, foi realizada uma formagéo com 40 professores de matematica
da CREDE 12. O resultado pode ser visto a seguir através das seguintes perguntas, seguidas das respostas: Pelo
que vocé conheceu da ferramenta Khan Academy, acredita que a mesma pode ajuda-lo na aprendizagem de
matematica na escola? As alternativas eram sim, néo e talvez. O resultado foi 89,5 % sim, 0 % nao e 10,5 % talvez.

Com devida formagéo da ferramenta, vocé se considera capaz de ministrar suas aulas, usando a ferramenta
de maneira complementar? As alternativas eram sim, néo e talvez. O resultado foi 94,7 % sim, 5,3 % nao.

Marqgue sua opinido em relacédo ao ensino de matematica atual nas escolas. As alternativas eram: esta 6timo,
nao precisa mudar, O uso de uma plataforma de ensino personalizado aumentaria o interesse dos alunos e os alunos
nao gostariam de utilizar esta ferramenta. O resultado foi 5,3 % Esta 6timo, ndo precisa mudar, 94,7 % O uso de uma
plataforma de ensino personalizado aumentaria o interesse dos alunos e 0 % Os alunos nao gostariam de utilizar
esta ferramenta.

A tabela abaixo apresenta as respostas dos professores a pergunta descritiva do formulario, na qual eles
opinaram sobre o uso da ferramenta. As respostas podem ser vistas abaixo:

Figura 5 — Respostas dos professores que participaram da formacdo sobre Khan Academy.

Diga o que vocé achou de maneira geral sobre a plataforma de ensino
personalizado

muito interessante e motivadora

estimulante

Gostei, porem precisaria de uma formacgdo pra replica-la
dindmico, interativo e facil

achei muito produtivo

MUITO BOA

Pratica e atrativa

trabalha o conteddo de maneira divertida e pratica.
Estimulante e desafiador. Muito interessante 1!

Pode facilitar bastante a aprendizagem.

excelente.

Fonte: Formularios do Google

Com base nos resultados, elaborou-se um plano de educacéo tecnolégica. Este plano foi elaborado baseado
no documento de referéncias do ensino da computacdo na educacao bésica, publicado em julho de 2017 pela
Sociedade Brasileira de Computacdo - SBC, no qual visa a desenvolver habilidades digitais nos alunos de ensino
fundamental, assegurando-lhes competéncias para o0 manuseio e dominio das tecnologias para uso pessoal e
escolar.

As atividades descritas abaixo estdo associadas as habilidades definidas no documento de referéncia
identificadas pelos eixos do ensino da computagéo: Pensamento Computacional (PC), Mundo Digital (MD) e Cultura
Digital (CD).
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Quadro 1 - Plano de Educagédo Tecnologica

Informéatica béasica

Hora do cédigo Programaé

Conteudo paralelo

e Cuidados com o computador/
Manutencgéo preventiva e
corretiva

e Ferramentas de escrit6rio

¢ Internet/Midias sociais e
Netiqueta

e Seguranca da informacéo

e Hora do cédigo (Programagédo com
Ana e Elsa, Angry Birds, Mine Craft)
Trilhas de programacéao

Scratch

¢ Robética Educacional

o Khan Academy nas aulas de

matematica

e Duolingo nas aulas de inglés

[CD] Utilizar ferramentas
computacionais para agregar,
manipular e gerar

informacdes a partir dos dados.

[CD] Estabelecer critérios para
sistematizar a busca e selecéo
de dados e

informacdes, de modo efetivo,
ético e seguro.

[MD] Estabelecer relagéo entre
hardware e software
(camadas/sistema

[PC] Utilizar linguagens visuais e lingua
nativa para representar dados e
processos.

[PC] Construir solugbes de problemas
usando a técnica de generalizacao,
permitindo o reuso de solugbes de
problemas em outros contextos,
aperfeicoando e articulando saberes
escolares.

Reparacéo do LEI

Deve ser realizada uma andlise de todo
o laboratério de informatica, testes de
desempenho e internet individual nas

[PC] Empregar o conceito de
recursdo, para a compreensao mais
profunda da técnica de solugao
através de decomposicao de
problemas.

[CD] Identificar o uso de tecnologia
nas diferentes dimensdes da vida
escolar, social, e profissional,
analisando criticamente os riscos e
impactos de seu uso, através de
linhas do tempo, conforme os
indices de qualidade de vida e de
meio ambiente.

operacional) em um nivel

maquinas.
elementar.

[MD] Reconhecer a estrutura e
o funcionamento
da Internet.

[CD] Utilizar ferramentas
computacionais para agregar,
manipular e gerar informacdes
a partir dos dados.

Formacgéo de Professores

Deve acontecer formacao para os
professores das disciplinas que irdo
aderir ao projeto, na formacéo as
ferramentas deverao ser
apresentadas, e os professores
deverédo receber orientacdes de
criacao e controle de turmas através
das plataformas.

Fonte: Autor.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Durante a pesquisa foi realizada investigacdo de
softwares educativos, analisando possibilidade de uso
em salas de aula, andlise do uso do laboratorio da escola
XX, e validacdo da proposta de projeto através de
formularios respondidos por professores e alunos que
tiveram participacdo no projeto, e formagdo da
ferramenta Khan Academy que foi utilizada no projeto
para 40 professores da CREDE 12.

Foi abordado conceitos de computagéo,
incluindo manutencéo de computadores, seguranca da
informacao e programacéo. Com a pesquisa bibliogréfica
e a experiéncia na escola, foi possivel perceber as
vantagens em incluir no curriculo escolar, disciplinas ou
componentes que contribuam com o desenvolvimento de
competéncias digitais, mas ainda ha muito o que realizar
no que se refere a infraestrutura e formacdo de
professores.

Foi notado também que a estrutura fisica de boa
parte das escolas deixa a desejar. Portanto, com a
adesdo de um projeto que tocasse nos pontos de
contelido, estrutura fisica, formacéo de professores e
revitalizacdo do ambiente na escola, tornaria o
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aprendizado mais facil e interativo, consequentemente,
elevando o rendimento escolar.

O plano de educacao tecnoldgica foi elaborado
com base nas habilidades descritas no documento de
referéncias do ensino da computacdo para a educagéo
basica, que vai desde estabelecer relacdo entre
hardware e software e identificar o uso de tecnologia nas
diferentes dimensbes da vida escolar, social, e
profissional, analisando criticamente 0s riscos e
impactos de seu uso, através de linhas do tempo,
conforme os indices de qualidade de vida e do meio
ambiente.

E importante destacar que 0 municipio ja
demonstra interesse no uso de abordagens tecnolégicas
para a educagdo. Portanto, espera-se que com a
implantagdo do plano de educacao tecnoldgica que toca
nos pontos de formacdo de professores, revitalizacdo
dos laboratérios e formagdo de contelido, os alunos
possam desenvolver as diversas habilidades
tecnoldgicas e, consequentemente, melhorar o0
rendimento escolar.
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RELACAO PROFESSOR-ALUNO: INTERACOES MEDIADAS
PELOS RECURSOS TECNOLOGICOS DE COMUNICACAO

RESUMO

O objetivo desta pesquisa foi analisar as percepcdes de aprendizagem dos alunos
e as possiveis interferéncias nas formas de relacdo professor-aluno mediadas
pelos recursos tecnolégicos de comunicagédo. Os dados foram coletados por meio
de um questionario em uma Faculdade Particular de Séo Paulo, em 46 alunos do
primeiro ano de um curso superior, de ambos 0s sexos, entre 19 a 25 anos de
idade. A aplicacéo grupal durou aproximadamente 50 minutos. Segundo a analise
de conteldo, destacaram-se situagdes em sala de aula cujas relagdes entre
professores e alunos foram essenciais pelo vinculo afetivo estabelecido. Embora
0s participantes utilizem o celular continuamente, afirmam preferir as conversas
‘cara a cara’, por serem mais pessoais, permitirem perscrutar os estados
emocionais e reagfes do outro, constituirem mais sigilosas e prazerosas. Essa
tematica é importante, pois as mudancas nas formas de interacdo demandam um
novo olhar para o processo de ensino e aprendizagem.

PALAVRAS-CHAVE: Aprendizagem. Novas geracdes. Novas tecnologias.
Psicandlise. Relacionamento interpessoal.

TEACHER-STUDENT RELATIONSHIPS: INTERACTIONS
MEDIATED BY COMMUNICATION TECHNOLOGY RESOURCES

ABSTRACT

This research aimed at analyzing students’ perceptions of learning and the
possible interferences in terms of teacher-student relationships mediated by
communication technology resources. Data collection was obtained through a
questionnaire at a private college from S&o Paulo, with 46 first year
undergraduates, from both sexes, between 19 and 25 years old. The group
application lasted approximately 50 minutes. According to the content analysis,
some situations in the classroom emerged in which relations between teachers
and students were essential due to the affective bond established. Although the
participants use their mobile phones continually, they allege a preference for ‘face
to face’ conversations, as they are more personal, they allow to look into emotional
states and someone else’s reactions, being more private and pleasurable. Such
subject is relevant because shifts in ways of interaction demand a new look in the
teaching and learning process.

KEYWORDS: Learning. New Generations. New Technologies. Psychoanalysis.
Interpersonal Relationship.
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1 INTRODUCAO

1.1 CONTRIBUIGAO DA PSICANALISE PARA
COMPREENSAO DOS PROCESSOS
INTERATIVOS

As mudancas nas formas de comunicag¢éo e na
rapidez de aquisicdo das informagfes desencadeiam
alterag6es também no cenario educacional, de forma
gue o conhecimento é adquirido de diversas maneiras.
Com o amplo acesso e uso de novas tecnologias, passa-
se a reorganizar os curriculos e metodologias utilizadas
na pratica educacional. E, o uso da tecnologia digital,
principalmente das redes de comunicacéo e informacao,
muda a dindmica do processo interativo.

A aprendizagem para ser significativa, na
concepcdo de Ausubel (1982), depende da estrutura
cognitiva e da interacdo social em medidas simultaneas,
sendo dindmica (PRAIA, 2000). Para a aprendizagem
ser significativa é necessario que o processo de ensino
faca sentido para o aluno, de forma que a informacéo
devera interagir com o0s conceitos ja existentes na
estrutura cognitiva do aprendente, com base nos mapas
conceituais  (‘subsungores’). A  construgdo do
conhecimento requer a participagdo do aluno, a
afetividade, a emocéo, o potencial criativo de forma a
tornar esse processo pedagdgico mais interativo. E, o
papel do professor é formar individuos conectados com
informacdes passiveis de tornarem-se conhecimento
(AUSUBEL, 1982).

A luz da psicandlise, outro fenémeno essencial
para discorrer sobre a concretizagdo de uma
aprendizagem significativa no ambiente pedagdégico é a
transferéncia. Transferéncia é um fendbmeno que ocorre
na relacdo paciente/terapeuta, de forma o desejo do

paciente irA se apresentar atualizado, com uma
repeticio dos modelos infantis (LAPLANCHE,
PONTALIS, 1986). As figuras parentais e seus

substitutos serdo transpostos para outro significativo
(escola/professor). E, assim sentimentos, desejos,
impressbes dos primeiros vinculos afetivos serdo
vivenciados e sentidos na atualidade.

Lacan (1991) traz uma importante contribuicdo
estruturando o inconsciente a partir da linguagem,
destacando seu aspecto simbolico, em que a prépria
linguagem é simbdlica. Temos entdo que a transferéncia
esta presente em todo e qualquer tipo de relagdo do
sujeito com o Outro, como o amor dirigido ao saber.
Assim, 0 processo de ensinar exige que se considerem
as forgas presentes na relacdo do sujeito com seu desejo
inconsciente e com a cultura, sendo, estaremos
perpetuando uma repeticdo, do mesmo, impossibilitando
a criacdo e a demarcacao de lugares pelo sujeito.

Um elemento fundamental para a compreenséo
da questdo do desenvolvimento das relacdes
interpessoais esta no Estadio do Espelho, proposto por
Lacan. Destaca-se o fato de que a crianca seja capaz de
reconhecer como sua uma imagem no espelho e de
interessar-se por ela. Lacan (2005) afirma que o conceito
de identificacdo é a Unica chave possivel para a
compreensdo dos fatos encontrados nesses
experimentos. Em outras palavras, para Lacan (1998),
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ao assumir uma imagem, instaura-se a ‘sensagao’ de
falta, ja que s6 conseguira ver-se por completo quando
tiver a presenga de um outro. A incompletude é algo
inerente ao ser humano. Freud (1914/1968) ja havia
percebido que ndo existe, no inicio, uma unidade
compativel ao eu do individuo, devendo ‘esse eu’ ser
construido. Para descrever a fase do espelho, Lacan se
utilizou de um certo esquema 6tico, que fosse capaz de
introduzir, além da constituicdo do eu, também a funcéo
do sujeito na relacdo especular. Portanto, segundo
Lacan, se a crianc¢a exulta quando se reconhece em sua
forma especular, é porque a completeza da forma se
antecipa com relagéo ao que logrou atingir; a imagem &,
sem ddvida, a sua, mas ao mesmo tempo € a de um
outro. Devido a esse intervalo, a imagem de fato captura
a crianca, com a qual se identifica.

Lacan (1949) trabalha com os conceitos de
simbdlico, imaginario e o real. O imaginario &,
basicamente, o registro psiquico correspondente ao ego
(ao eu), cujo investimento libidinal foi denominado por
Freud de Narcisismo. Qualquer identificacdo &
imaginaria em todas as ocasifes. Identificar é dissolver
as fronteiras que poderiam distinguir e separar o ego do
outro. A identificacdo corresponde, portanto, almeja a
totalidade, completude e autossuficiéncia. O imaginério
se alimenta da miragem do outro, uma miragem na
iminéncia da dissipacao e da perda (BRAGA, 1999).

O registro psiquico do real ndo deve ser
confundido com a nocéo corrente de realidade. Para
Lacan (2005), o real é aquilo que sobra como resto do
imaginario e que o simbdlico é incapaz de capturar. O
real é o impossivel, aquilo que ndo pode ser simbolizado
e que permanece impenetravel ao sujeito do desejo para
quem a realidade tem uma natureza fantasmatica. Real
€ aquilo que falta na ordem simbdlica, os restos que nédo
podem ser eliminados em toda articulacdo do
significante, aquilo que s6 pode ser aproximado, jamais
capturado (BRAGA, 1999).

O registro do simbdlico é o lugar do cédigo
fundamental da linguagem. Ele é Lei, estrutura regulada
sem a qual ndo haveria cultura. Lacan chama isso de
grande Outro. O Outro, grafado em maidsculo, foi
adotado para mostrar que a relagdo entre o sujeito e o
grande Outro é diferente da relagdo com o outro
reciproco e simétrico ao eu imaginario. O imagindrio é a
categoria psicanalitica da demanda de amor; o real é a
categoria da pulsédo e o simbdlico, do desejo. A andlise
da demanda de amor, de fato, revela que ela depende
da linguagem, ndo ha demanda sem linguagem, pois a
demanda humana se expressa através de signos ou
através do que chamou de cadeia de significantes.

1.2 RELAC}AQ PROFESSOR-ALUNO PERANTE A
UTILIZACAO DE RECURSOS TECNOLOGICOS

Conectados com meios como o celular e o
computador, o homem se envolve cada vez menos com
0 outro, consigo mesmo e com os valores fundamentais
consagrados pela cultura do viver em grupo (LEVISKY,
SILVA, 2010). Segundo Canevacci (1990), existe uma
pressdo social em que a cultura de massa e a visual
passam a fundir-se. Tais movimentos representam
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transformacdes antropologicas mais abrangentes
referentes aos valores sociais aceitos. Muitas vezes para
terem um sentimento de pertencimento de grupo, as
pessoas internalizam ideias como sua verdade e
ideologia, dentro de seu imaginario. Segundo Canevacci,
“o individuo contemporaneo nao tem uma dimensao
subjetiva, familial ou amistosa, a ndo ser que seja
mediada por imagens visuais” (2001, p. 245).

As possibilidades virtuais podem redefinir e
ampliar a modalidade das relacdes. Levisky e Silva
(2010) também destacam que a era pds-moderna
caracteriza-se pelo desenvolvimento da alta tecnologia e
de grandes descobertas que revolucionaram a vida,
aproximaram 0s continentes, trazendo consequéncias e
transformagbes que se refletem na formagdo da
identidade do sujeito. A difusdo do conhecimento, das
trocas de experiéncias e a maior facilidade na
comunicacdo modificaram substancialmente a maneira
de o sujeito ser, estar e agir no mundo globalizado.
Entretanto, ndo necessariamente substituem o contato
fisico, a presenca afetiva entre outros, que exigem tempo
e espaco para se materializar (BARBOSA, et al., 2013).

Ndo se pode negar o lado positivo das
tecnologias midiaticas, no entanto, podem revelar
funcionamentos e desejos infantis de onipoténcia e ao
mesmo tempo desamparo, se passarem a substituir
formas de interagdo mais reais.

Como ressalta Paula Junior (2006), € preciso
identificar formas de dialogar e interagir com os jovens,
principalmente por estarmos desfrutando de enormes
avancos tecnolégicos em termos de comunicacao, o que
contrasta com uma pobreza cognitiva. O desafio do
professor é despertar a aten¢do dessa juventude para a
solucdo dos problemas sociais, a preocupacdo com a
coletividade deixando em segundo plano um
comportamento egocéntrico e individualista.

Ferreira (2010), a respeito de afetividade e
tecnologias educacionais, conclui que tudo depende do
uso que se faz das tecnologias e das informacdes, pois,
diante de escolhas e possibilidades variadas de acéo e
comunicacdo, o educador precisa se posicionar como
orientador das mudltiplas formas de alcangar o
conhecimento.

Nessa interacdo, educar é transformar, ajudar na
construcdo da identidade, do projeto de vida, no
desenvolvimento de habilidades e emocg6es, sendo o
professor um mediador no processo de realizagcdo
pessoal, social e profissional (KUPFER, 2005). Estamos
na era do conhecimento tecnolégico, reaprendendo a
conhecer, a comunicar, a ensinar, e a integrar o
individual, o grupal, o social, 0 humano e o tecnolégico,
€ 0 mais importante € aprender e ndo a imposi¢cao de um
Unico padréo de ensino (MORAN, 2000).

Meier (2014) destaca que essa € uma geracgao
de nativos digitais ligados a novas tecnologias,
comunicando-se de uma forma diferente, menos pessoal
e mais robotizada. Nesse interim, novas formas de
adoecimento psiquico apontam para o fato de que essas
mudancas colocam ainda mais em risco os limites da
subjetividade, gerando uma crise naquilo que vem ha
anos nos constituindo como sujeitos: a experiéncia da
interioridade. Os sofrimentos psiquicos de maior
destaque na atualidade, tais como crises de ansiedade,
panico, distarbios da imagem corporal, sentimento de
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irrealidade de si, sentimento de insuficiéncia
(EHRENBERG, 1998), entre outros, evidenciam a falta
de estabilidade do eu e a auséncia de uma area de
repouso (WINNICOTT, 1963/1990).

Nery (2008) afirma que os gestores precisam
estar atentos a estas mudangas no e para 0 mundo
tecnologizado, de forma a permitir uma sintonia com os
alunos. Sendo assim, o uso das tecnologias (celular,
computador, internet, televisao, entre outros) dentro das
atividades pedagdgicas deve contribuir como ferramenta
de ensino, de tal modo a tornar o processo de ensino-
aprendizagem mais préximo do aluno e da comunidade
escolar, e a afetividade deve estar presente nessa
interacdo (FREIRE, 2003).

Este estudo, portanto, tem como objetivo
compreender aspectos da subjetividade de alunos do
ensino superior no que se refere as percepgbes de
aprendizagem e formas de interagdo com os professores
e entre os pares. Nessa perspectiva, tem-se como alvo
averiguar também o quanto os recursos tecnoldgicos de
comunicacdo podem interferir ou favorecer o
aparecimento de aspectos conscientes e inconscientes
de aprender e interagir nesses espacos formais de
aprendizagem.

2 MATERIAL E METODOS

Esta pesquisa utilizou uma abordagem quali-
quantitativa, que permite uma aproximagéao ao objeto de
estudo com possibilidades de explorar aspectos
quantitativos e aprofundar qualitativamente o0s
elementos pesquisados (RICHARDSON, 1999).

Participaram 46 alunos do primeiro ano de um
curso superior de Administracdo de uma faculdade na
regido metropolitana de Sao Paulo, de ambos 0s sexos,
numa faixa etaria compreendida entre 19 a 25 anos de
idade (média=22,0; desvio padrao=2,4), sendo a maioria
até 22 anos e do sexo feminino (65%).

2.1 INSTRUMENTOS

Questionério de pesquisa — elaborado para a
coleta de informag@es sobre os dados pessoais e acerca
das percepgfes do aluno sobre uso diario do celular no
cotidiano e nos ambientes de aprendizagem, e acerca
das relacfes nesse ambiente.

2.2 PROCEDIMENTOS PARA  COLETA DE
INFORMACOES E ANALISE DE DADOS

Apés a aprovacdo do Comité de Etica e
Pesquisa (CAAE 50445715.6.0000.0084, parecer
1.306.445) e o consentimento dos responsaveis pela
Instituicdo, em um periodo previamente agendado, foi
solicitada a assinatura dos participantes aos Termos de
Consentimento Livre e Esclarecido. A aplicacdo coletiva
dos questionarios durou aproximadamente 50 minutos,
numa sala de aula reservada para a aplicacao.

Os dados foram tabulados no programa
Statistical Package for the Social Sciences (SPSS),
versdo 20.0 e realizada a andlise descritiva das
informacdes contidas no questionario para a
caracterizacdo das participantes. Na sequéncia, foram
realizadas as andlises de conteldos dos questionarios
para a construcdo de ndcleos de percepgdes as
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situacdes de aprendizagem e interacdo com colegas e
professores. Também para a analise lexical pode-se
contar com o software estatistico gratuito IRAMUTEQ
(www.python.org). Os resultados foram discutidos
principalmente a luz da Psicanalise para buscar entender
as formas de relacdo professor-aluno e entre os pares
nas situagBes de aprendizagem, principalmente a partir
dos recursos tecnoldgicos de comunicagéo.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Primeiramente serdo apresentadas as
estatisticas descritivas das respostas objetivas dos
alunos ao questionario. Todos o0s participantes
declararam que fazem uso do celular, sendo 96%, mais
de duas vezes ao dia (n=43). Dos 46 participantes, 37%
(n=17) ndo consideram normal utilizar o celular no
intervalo das aulas em vez de conversar pessoalmente e
52% (n=24) dos alunos relataram néo utilizar o celular
durante a aula. De forma diferenciada do que
comumente esperado no cotidiano e apontado por
alguns autores (por exemplo, LEVISKY, SILVA, 2010),
os alunos pesquisados destacaram, em sua maioria, nao
necessitar do celular durante as aulas e, inclusive,
considerar esse recurso muitas vezes invasivo.

A maior parte dos participantes (72%) utiliza a
internet para pesquisa em sala de aula e também afirma
que os professores permitem utilizar o celular em sala de
aula (67%). Tais apontamentos revelam as modificagdes
nas relacbes de aprendizagem para acompanhar o0s
momentos de acelerada transformacédo dos valores que
norteavam a vida cotidiana (BIRMAN, 2012;
CANEVACCI, 1990; LEVISKY, SILVA, 2010). De forma
complementar, autores como Moran (2007) e Machado
e Silva (2003), destacam os beneficios do uso das
tecnologias no processo de consolidagdo da
aprendizagem e facilitacdo das interacbes em sala de
aula. Para tanto, é necessario que os educadores
consigam manejar, interpretar e acolher, tais formas
alternativas.

Quando questionados a respeito de sentirem-se
mais a vontade em conversas pelo celular (questdo 8),
grande parte das respostas indicou um desejo de
conversar pessoalmente, em vez de usar o celular.
Embora os participantes utilizem o celular
continuamente, afirmam preferir as conversas ‘cara a
cara’, por serem mais pessoais, permitirem perscrutar os
estados emocionais e reacdes do outro, serem mais
sigilosas e éticas, ou, inclusive, mais prazerosas. Por
exemplo, um participante respondeu: “Gosto de
conversar cara a cara, por mensagens a pessoa
receptora podera interpretar de forma diferente ou
errada, a transmissao e intuito da mesma, pessoalmente
iSso ndo acontece, por esse motivo prefiro pessoalmente
e evito duvidas”

Por outro lado, aqueles que preferem as
conversas pelo celular indicam apresentar dificuldades
pessoais nos relacionamentos, com justificativas que
envolvem timidez e dificuldade em dizer ndo em
situagfes face a face, o que é possivel ao se utilizar o
celular. Percebe-se que mesmo com as possibilidades e
atrativos dos recursos tecnoldgicos de comunicacao, os
estudantes demonstram uma maior preferéncia pelos
contatos face a face (BARBOSA, et al., 2013; MORAN,
2007). Essas percepc¢des demonstram a importancia da
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relacdo aprendente-ensinante-conhecimento, mesmo
por meio de interacdes com todos os tipos de
tecnologias. Nesse cenario complexo de emocgdes e
significados, mais do que conhecimentos, séo realizados
trabalhos psiquicos de construcdo e reconhecimento,
cujas interacbes podem facilitar ou ndo esse processo
de construcdo da identidade (BEILLEROT, 1996;
FERNANDEZ, 2001; FERREIRA, 2010). Tal movimento
é oposto a perspectiva critica a respeito da tendéncia a
abolir a distincdo entre realidade e virtualidade, e
auséncia de vinculos concretos comumente associados
ao aumento do uso desses recursos tecnolégicos.

Com o auxilio do Software IRAMUTEQ, também
segmentos de texto foram classificados em fungédo dos
seus respectivos vocabularios, e o conjunto deles
repartido em fun¢éo da frequéncia das formas reduzidas
(Método da Classificagdo Hierarquica Descendente -
CHD). Esta analise visa obter classes de segmentos de
texto que, ao mesmo tempo, apresentam vocabulario
semelhante entre si, e vocabuléario diferente dos
segmentos de texto das outras classes (CAMARGO,
JUSTO, 2013).

A partir dessa analise, é possivel observar que
somente 27% das categorias estariam dispostas na
categoria de preferéncia por falar ao celular.

No que diz respeito a questdo 10 (Na sala, vocé
prefere realizar trabalhos sozinho ou em equipe?
Justifique), as repostas dos participantes indicam
situacdes significativas das relagBes interpessoais no
contexto da atualidade. Por um lado, compreendem a
necessidade de trabalho em grupo, inclusive no contexto
corporativo, pois as pessoas nao conseguem mais
isolar-se completamente. Assim, nesse foco, as
respostas incluem a possibilidade de partilhar ideias,
discutir, conhecer outras formas de pensamento, embora
reconhecendo os desafios de se trabalhar de forma
grupal: “Equipe, pois existe o contato com o proximo e
isso me proporciona uma série de aprendizados,
absorvendo aquilo que para mim é importante tanto na
parte intelectual quanto na social”,

Porém, pode-se depreender das respostas
preferenciais ao trabalhar sozinho, que existe uma
necessidade de controle, um processo de desconfianca
da capacidade, envolvimento e responsabilidade de
outro, que trazem, conforme um dos participantes “dor
de cabeca”. Segue percepgao de uma das participantes:
“Sozinha, pois muitas vezes os outros ndo tém o mesmo
compromisso que vocé e dedicacdo, o que acaba
trazendo conflitos”.

Por meio do IRAMUTEQ), foi possivel concretizar
uma Analise de similitude que possibilita identificar as
concorréncias entre as palavras e seu resultado traz
indicagBes da conexidade entre as palavras, auxiliando
na identificacdo da estrutura da representacdo
(CAMARGO; JUSTO, 2013). Tal representacao clarificou
a importancia dada ao trabalho em equipe no que se
refere a facilitacdo pela troca, interacdo, aprendizado e
conhecimento adquirido. Nesse espaco, ao educador
cabe mediar dificuldades, resisténcias, no ambito do
processo formativo; processo facilitado quando
consideradas as transferéncias e mecanismos de defesa
inconscientes que atuam nessas relacdes — por parte
dos alunos, gestores e também professores (ALMEIDA,
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2000; FERNANDEZ, 2001; FERREIRA, 2001; KUPFER,
2005; LAPANCHE, 1986).

Na questdo 11 (Seus professores demonstram
preocupacdo que os alunos aprendam a disciplina?),
para a maioria dos participantes, os professores
preocupam-se com a aprendizagem dos seus alunos. As
respostas indicam que os professores disponibilizam
conteddos, tiram davidas, e apresentam exemplos da
aplicacdo do contelido a situacdes da vida cotidiana de
trabalho. Algumas das percep¢cdes dos alunos sobre a
preocupacdo dos professores merecem destaque:
“Fazem a parte de mostrar e conversar sobre o quanto é
fundamental o conhecimento, porém cabe a cada aluno
seu interesse”.

As analises indicativas da questdo 11
demonstram a importancia do interesse, desejo e vinculo
do professor nas relacbes de aprendizagem. Assim,
cabe retomar os ensinamentos de Ausubel (1982) a
respeito de a aprendizagem ser significativa para o
aluno. O professor deve utilizar recursos que facilitem a
aquisicdo da estrutura conceitual da matéria, aspectos
esses também desejados pelos alunos respondentes
(conceitos acompanhados de pratica, afetividade,
exemplos e exercicios).

Na questdo 12 (Seus professores procuram
ajudar quem tem mais dificuldades?), a grande maioria
de respostas indica que os professores oferecem ajuda
aqueles alunos com dificuldades. Este resultado
corrobora a questao anterior, na qual os participantes
afirmam que os professores demonstram interesse pela
aprendizagem de seus alunos. Embora muitos dos
participantes nédo tenham justificado suas respostas,
aqueles que o fizeram afirmam que os professores
buscam incentivar os alunos com dificuldades, mas é
sempre responsabilidade do aluno buscar ajuda.

E importante destacar as analises a partir do
desejo e interesse do professor em ensinar. Assim, para
Lacan (1998), o olhar do outro é o verdadeiro espelho
onde se decide a génese da subjetividade. Desta forma,
o professor passa a representar paradoxalmente a falta
e o desejo de completude ao aluno. Alguém que auxilia
nas identificacBes e que abriga as idealiza¢des (MILLER,
1977), aquilo que jamais pode ser capturado (BRAGA,
1999).

Na analise questdo 13 (Seus professores sao
sensiveis - tém consideragdo - aos problemas gerais
extraclasse?), as respostas dos participantes
demonstram que os professores, mais do que estarem
preocupados apenas com questdes didaticas, também
se importam com situa¢des da vida privada dos alunos,
que poderiam perturbar, ou atrapalhar seu desempenho
escolar. Isto significa que o professor passa a tomar um
lugar na histéria individual (BEILLEROT, 1996), e pode
auxiliar o aluno no processo de integracdo de
conhecimentos de si e do mundo, cujos vinculos
positivos possibilitam o reconhecer-se e o manter-se em
uma area de repouso (WINNICOTT, 1963/1990). Assim,
0 respeito e o cuidado na relacdo com os alunos podem
facilitar na producéo de algo novo na esfera cognitiva e,
principalmente, emocional (FERNANDEZ, 2001).

Finalmente, no que se refere a questao 14 (Cite
experiéncias positivas e negativas de relacionamentos
com professores), as respostas permitem inferir algumas
situacdes vivenciadas em sala de aula, que marcaram as
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relacdes entre professores e alunos. Aparentemente, as
experiéncias positivas vivenciadas com os professores
englobam muitas situacdes, que vao desde competéncia
(conhecimento vasto, habilidade didatica e de exposi¢ao
de conteudos), até aspectos humanitarios (conselhos
para a vida, prazer em conviver e partilhar experiéncias
com os alunos).

Por outro lado, as experiéncias negativas
vivenciadas com os professores dizem respeito,
segundo aos participantes, a atitudes pessoais, que nao
se relacionam com a aprendizagem. Eles relatam que
alguns professores sdo grosseiros, autoritarios,
impositivos e assumem uma postura de superioridade
diante dos alunos.

Nos aspectos apontados, destaca-se um lugar
de mediagéo e facilitagdo (FERNANDEZ, 2001), sendo
que a metodologia se instaura na esfera das relactes
entre aprendente e ensinante (FREIRE, 2003).

Mais do que um detentor do saber e da
autoridade em sala de aula, no Ensino Superior o papel
do professor vincula-se a desejos de autoconhecimento,
amizade e companheirismo. O bom professor pode
facilitar o enfrentamento das pressfes e imposi¢cdes do
sistema globalizado (MEIER, 2014), sintomas do Mal-
estar na civilizacdo (FREUD, 1930) e usando da
educagdo como meio para consolidar os processos de
interacdo humana (KUPFER, 2005).

4 CONSIDERACOES FINAIS

Inicialmente buscou-se analisar as percepcdes
dos alunos acerca da aprendizagem e as possiveis
interferéncias das novas formas de relacdo professor-
aluno mediadas pelos recursos techolégicos de
comunicacao. Tal objetivo surgiu da observacgéao de certo
distanciamento nas relagdes interpessoais. Percebeu-se
a necessidade de os alunos serem ouvidos, de forma
que a instantaneidade das respostas do mundo virtual
nao foi suficiente para satisfazer essa necessidade.
Portanto, a tecnologia de maneira alguma substituiria o
contato pessoal.

De acordo com as percepcdes levantadas, o
vinculo positivo com professores torna a aprendizagem
mais significativa e promove maiores possibilidades para
o pleno desenvolvimento da pessoa. Portanto, mesmo
com as possibilidades e atrativos dos recursos
tecnolégicos de comunicacdo, o0s estudantes
demonstram uma maior preferéncia pelos contatos face
a face.

Salienta-se que os alunos compreendem a
necessidade de trabalho em grupo, no que se refere a
facilitacdo pela troca, interacdo, aprendizado e
conhecimento adquirido. Ademais, para a maioria dos
participantes, os professores preocupam-se com a
aprendizagem dos seus alunos. As respostas indicam
que os professores disponibilizam demonstram a
importancia do interesse, desejo e vinculo do professor
nas relagcbes de aprendizagem. De forma complementar,
a grande maioria de respostas indica que os professores
oferecem ajuda aqueles alunos com dificuldades e, que
os professores, também se importam com situagdes da
vida privada dos alunos, que poderiam atrapalhar o
desempenho escolar.
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E importante destacar as analises a partir do
desejo e interesse do professor em ensinar, de forma
gue as interacdes e aprendizagem significativa € medida
pelas situagbes vivenciadas em sala de aula, que
marcaram afetivamente e positivamente as relacdes
entre professores e alunos. Por fim, as experiéncias
positivas vivenciadas com os professores englobam
muitas situacdes de trocas significativas. E, as
experiéncias negativas vivenciadas com os professores
dizem respeito, a atitudes pessoais, que nao se
relacionam com a aprendizagem.

Portanto, entende-se que tal tematica €
importante aos educadores e outros envolvidos nesse
processo, visto que as mudancas nas expectativas e
formas de relagdo/comunicacdo demandam um novo
olhar e cuidado para o processo de ensino e
aprendizagem. Pode-se sugerir que um caminho a ser
mais explorado na questdo ensino-aprendizagem passa
por uma melhor compreenséo do processo da identidade
docente e dos aspectos emocionais frente as novas
formas de interacéo, de forma a cruzar tais percepcdes
com a dos alunos.
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SABERES, FORMACADO, PRQFISSIONALIZA(}AO ou
“NOTORIO SABER”: O QUE E PRECISO PARA SER
PROFESSOR?

RESUMO

O presente artigo tem como objetivo principal: refletir sobre o processo formativo
e 0s saberes necessarios para a constituicdo da profissao docente. As pesquisas
no campo da educacgéo tém demonstrado que a atuacdo dos professores nédo se
restringe a vocagdo e nem ao dominio de um conjunto de técnicas aprendidas em
um curso de formag&o, mas sim a uma trama de extrema complexidade. Tendo
em vista a relevancia dessa tematica, empreendemos uma pesquisa de cunho
bibliogréfico, ancorada em tedricos como Névoa (1995), Gauthier (1998), Veiga
(2008), Tardif (2012), dentre outros, por possuirem relevantes estudos sobre essa
tematica. Os resultados nos mostraram que as pesquisas sobre a formacao
docente levam em conta a complexidade dos processos formativos e a
constituicdo de seus saberes especificos. Contudo, na contramé&o das pesquisas
e das atuais tendéncias, o atual governo brasileiro, em seu “pacote” de reformas
para a educagdo, propde o “notdrio saber”’, onde para exercer o magistério
bastaria a comprovacdo de um conhecimento de nivel superior sobre determinada
area, ndo sendo necessaria a formacdo em nivel de licenciatura para ser
professor. O pressuposto da flexibilizacdo do ingresso na carreira docente foi
confirmado por meio da Lei 13.415/2017, que acrescentou ao art. 61 da Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) as questdes relativas ao “notério saber”. Mesmo se
restringindo ao ensino técnico, sua existéncia torna-se preocupante, pois abre
precedentes para que essa pratica se estenda as demais areas de ensino. Por
isso, concluimos que situa¢des dessa natureza corroboram para descaracterizar
a docéncia como profissao.

PALAVRAS-CHAVE: Formagdo de professores. Saberes docentes.
Profissionalizagdo docente.

KNOWLEDGE, FORMATION, PROFESSIONALIZATION OR
“NOTORIOUS KNOWLEDGE™: WHAT ARE THE
REQUIREMENTS FOR BECOMING A TEACHER?

ABSTRACT

The overall purpose of this article is to reflect on the learning process and
necessary knowledge for teachers’ professional development. Researches in the
field of education have been indicating that the role of teachers is neither restricted
to vocation nor related to a set of techniques learned in a preparation course, but
it is due to a context of extreme complexity. In view of such a relevant issue, we
have developed a bibliographical research based on scholars such as Novoa
(1995), Gauthier (1998), Veiga (2008), Tardif (2012), among others, as they have
published important studies regarding this subject-matter. Results suggest that
researches concerning teacher preparation take into account the complexity of
formative processes and the development of domain-specific knowledge.
However, contrary to researches and updated trends, the current Brazilian
government, through a package of reforms addressed to education, proposes the
“notorious knowledge”, which enables a person with a bachelor's degree to work
as a teacher, being required only to prove additional knowledge related to the
subject even if the professional has not been licensed to be a teacher. The
principle of flexibility within the teaching career was confirmed by Law
13.415/2017, which added to the art. 61 of National Educational Bases and
Guidelines Law, the components related to the “notorious knowledge”. Even being
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restricted to technical education, its possibility is something to worry about, because such practice creates precedents
to become common in other teaching areas. For this reason, we came to the conclusion that such situations

corroborate to deprive teaching as a profession.

KEYWORDS: Teacher knowledge. Teacher professionalization. Teacher training

1 INTRODUCAO

A atual reforma da educacéo, estabelecida pela
Lei n° 13.415/2017, tem causado polémicas desde o
momento em que foi proposta, dentre elas, ressaltamos
a questéo do “notério saber”, que provocou uma série de
discussbes entre os profissionais da educagéo. De
acordo com medida provisoria que posteriormente
resultou na lei supracitada, uma mudanca chamou a
atengdo: o artigo 6° da referida lei altera o artigo 61 da
atual LDB, Lein°9.394/96, autorizando aos profissionais
de outras areas e especialistas que ndo tenham
formacao pedagdgica, a ministrarem aulas nas escolas
da educacéo basica brasileira. Os argumentos utilizados
destacam que a medida ajudaria a preencher lacunas na
educacdo basica. O texto enviado ao Congresso
Nacional determinava que essa atuacdo deveria ser
"reconhecida pelos respectivos sistemas de ensino" e
restrita a formacao técnica e profissional:

Art. 6° O art. 61 da Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, passa a vigorar com as
seguintes alteracdes:

Art. 61. (...);

IV - profissionais com notério saber reconhecido
pelos respectivos sistemas de ensino, para
ministrar conteddos de areas afins a sua
formacao ou experiéncia profissional, atestados
por titulagdo especifica ou pratica de ensino em
unidades educacionais da rede publica ou
privada ou das corporagdes privadas em que
tenham atuado, exclusivamente para atender ao
inciso V do caput do art. 36;

V - profissionais graduados que tenham feito
complementagao pedagdgica, conforme
disposto pelo Conselho Nacional de Educagéo.
(BRASIL, 2017, p. 1-3).

ApoOs as repercussdes iniciais, ficou esclarecido
gque a medida ndo interfere nas disciplinas
convencionais e ndo vai prejudicar professores que se
especializaram em areas como Portugués, Matemética,
Geografia e Histéria. Essa situacdo nos leva, porém, a
refletir sobre a docéncia enquanto oficio, profisséo, visto
gue, durante séculos, esta vem sendo tratada como um
oficio sem saberes especificos, ndo desfrutando,
portanto, de um status como as demais profiss@es, isto
€, ndo é vista ainda como um oficio que necessita de um
repertorio proprio, de um campo delimitado para poder
ser exercido.

Nesse sentido, as discussdes atuais no campo
da pesquisa educacional apontam para o fato de que a
docéncia constitui-se uma profissdo de extrema
complexidade, e os professores, seus saberes, suas
praticas e sua formagédo tém sido alvo de estudos que
demostram como este oficio foi negligenciado ao longo
dos séculos e a necessidade de se rever os paradigmas
gue consideram, a ele e aos profissionais que o

1 O paradigma da racionalidade técnica € uma concepgao
epistemoldgica da pratica, herdada do positivismo, na qual a
atividade profissional é instrumental, dirigida para a solugdo de
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exercem, como mera pratica de transmissdo de
conhecimentos.

Assim, toda essa problematica se configura
como relevante para que a profissdo docente consiga,
cada vez mais, superar as ideias preconcebidas acerca
de sua esséncia e, enfim, alcancar o status de profissao
que possui um repertério de saberes proprios como
qualquer outra. As questfes ora levantadas nos levam a
uma reflexdo sobre qual é realmente o desiderato da
profissdo professor e que elementos sédo essenciais a
sua constituicdo. Eis o objetivo do presente artigo.

2 SABERES DOCENTES

A atual sociedade, dita do conhecimento, traz
consigo indagagdes complexas que o velho modelo de
ciéncia iluminista e cartesiano nao consegue mais
responder. Nesse contexto é que vem se processando o
ressignificar da profissdo docente e, sobretudo, dos
saberes que a constituem. Para Veiga e D’ Avila et al, os
paradigmas que consideram os saberes como
hierarquicamente estabelecidos estdo sendo postos em
xeque, pois: “(...) ha a necessidade de destacar que o
exercicio da docéncia envolve saberes especificos, os
saberes pedagogicos e os saberes construidos nos
espacos da experiéncia” (2008, p. 20). Assim, o modelo
da racionalidade técnica que insistia e talvez ainda
insista em reduzir o professorado a meros executores de
tarefas pré-estabelecidas vem sendo questionado. Para
eles os estudiosos citados, a docéncia envolve saberes
que sao mobilizados, construidos e reconstruidos
permanentemente pelos professores.

A formacgao de professores, de maneira geral, é
um campo que tem sido objeto de interesse e pesquisa
de varios estudos desenvolvidos no Brasil e em outros
paises. Constitui-se, assim, um debate em torno da
producdo de saberes relativos ao oficio docente, na
perspectiva de que a docéncia compde-se de diferentes
saberes e que mantém diferentes relagdes com eles. As
pesquisas no campo da educagao tém demonstrado que
ao contrario do que se afirmava até bem pouco tempo,
a atuacéo dos professores ndo se restringe ao dominio
de um conjunto de técnicas, mas sim “(...) implica
mobilizagdo de saberes, habilidades e competéncias,
envolvendo subjetividades e apropriagbes”
(MONTEIRO, 2007, p.12-13). Desse ponto de vista, os
saberes docentes caracterizam-se por serem uma trama
de extrema complexidade que n&o se resume a simples
vocagdo ou aplicagdo de determinadas técnicas
aprendidas em cursos de formagao. A questao que se
coloca atualmente nas pesquisas em educagao € como
se da a constituicdo e mobilizagao desses saberes pelos
professores.

Na perspectiva do paradigma da racionalidade
técnical, o professor era visto como mero reprodutor de

problemas mediante a aplicag&o rigorosa de teorias e técnicas
cientificas (SCHON 1995). Os modelos mais difundidos de
formagéao de professores sdo aqueles relacionados ao modelo
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conhecimentos produzidos por outros, porém essa
concepgao tem sido questionada em virtude de sua
simplificacéo, ja que nega a subjetividade docente no
processo ensino-aprendizagem, bem como
desconsidera o professor enquanto sujeito produtor de
conhecimentos, desqualificando assim o trabalho deste
profissional.

A concepgdo implicita no modelo da
racionalidade técnica, de que o professor é
apenas um canal de transmissdo de saberes
produzidos por outros, € muito simplista,
negando a subjetividade e saberes dos
professores e dos alunos como agentes no
processo educativo e parecendo desconhecer a
crise de paradigmas no campo do conhecimento
cientifico nas ultimas décadas. (MONTEIRO,
2007, p.21-22).

Gauthier (1998) aponta que durante muito
tempo a docéncia foi vista como um “oficio sem
saberes”, isto &, prevaleciam ideias preconcebidas de
que para exercer o oficio docente requeria-se apenas o
dominio do conteudo de cada disciplina ou o talento, o
bom senso, a intuigdo, a experiéncia, dentre outros, o
que tornara a docéncia um oficio sem saberes
especificos. Ainda nessa linha de raciocinio, o autor
também aponta que no outro polo considerava-se a
docéncia um emaranhado de “saberes sem oficio”, ou
seja, reduzia-se o oficio docente a aplicacdo de meras
técnicas a serem utilizadas em sala de aula, porém sem
levar em consideracdo o contexto concreto de exercicio
da profissdo, negando assim a complexidade presente
no ensino.

O contexto atual é ainda, segundo o autor, o de
considerar a docéncia como um “oficio feito de saberes”
e nesse sentido Tardif, Lessard e Lahaye (1991) nos
apontam para o fato de que varios saberes sao
mobilizados pelos professores. Logo, “de fato é muito
mais pertinente conceber o ensino como a mobilizagao
de varios saberes que formam uma espécie de
reservatério no qual o professor se abastece para
responder a exigéncias do ensino” (GAUTHIER, 1998,
p.28). Seguindo os passos de Gauthier, podemos
identificar no que ele chama o “reservatorio de saberes”
dos professores, 0s seguintes saberes que séao
mobilizados no exercicio da docéncia: o saber disciplinar
— aquele que é produzido pelos pesquisadores e
cientistas nas diversas disciplinas cientificas; o saber
curricular — o que sofre as modificagdes para se adaptar
aos programas escolares; o saber das ciéncias da
educagdo — o qual é adquirido durante a formagao e o
trabalho; o saber da tradicdo pedagdgica — adquirido
antes mesmo de se ter feito um curso de formacgéao; o
saber experiencial — aquele elaborado ao longo do
tempo de carreira e o saber da agao pedagdgica — saber
constituido no ato de ensinar.

Dessa forma, a compreensdo dos saberes
docentes até bem pouco tempo era estreita demais
diante do universo de possibilidades e da complexidade
que estes apresentam enquanto objeto de estudo, mas
para Borges e Tardif:

da racionalidade técnica, também conhecido
epistemologia positivista da pratica.
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como

Cada vez mais os estudos sobre os saberes
docentes vém se constituindo como uma
possibilidade de analise dos processos de
formacgéo e profissionalizagdo dos professores.
Tais estudos, no atual quadro da pesquisa
educacional brasileira, fazem parte de um
esforco de compreensdo da profissdo e dos
processos de profissionalizagdo docentes a
partir da otica dos préprios sujeitos nela
envolvidos. (...) eles se inserem no movimento
internacional das reformas pela
profissionalizagéo, revelando um lado do oficio
de professor que por muito tempo ficou
encoberto pelas pesquisas (...). (2001, p. 18).

Portanto, o paradigma da racionalidade técnica
tem suas bases questionadas, pois “trabalhava com a
concepgdo de professor como um instrumento de
transmissdo de saberes produzidos por outros”
(MONTEIRO, 2001, p. 122). Assim, por desqualificar o
trabalho desse profissional, é substituido por novos
paradigmas, e a categoria saber docente surge como
uma forma de se estudar a complexidade da relagao dos
professores com seus saberes e da propria agao
pedagégica como um todo. Nesse sentido, Tardif,
Lessard e Lahaye (1991) chamam a atengéo para o fato
de que o saber docente €& plural, estratégico,
constituindo-se um amalgama, mais ou menos coerente,
de saberes oriundos da formacgado profissional, dos
saberes das disciplinas, dos curriculos e da experiéncia.
Essa visao, de acordo com Tardif (1999), supera a viséo
de que o professor € um “idiota cognitivo”, atribuindo-lhe
o status de profissional dotado de autonomia. Essa linha
de raciocinio corrobora com Sousa Santos (2010),
quando este se refere a uma “ecologia de saberes” que
¢é constituida por uma diversidade epistemoldgica e uma
pluralidade de conhecimentos heterogéneos que se
complementam e nem sempre s&o valorizados pela
monocultura da ciéncia moderna.

Para Gauthier (1998), o ensino tardou a refletir
sobre si mesmo, ao contrario de outros oficios que
desenvolveram historicamente um corpus de saberes
préprios. Ressalta ainda o autor que caimos no erro de
manter 0 ensino em uma espécie de “cegueira
conceitual”’, o que colaborou para a desvalorizagao da
docéncia enquanto profissao, caracteristica ainda hoje
marcante em nossa sociedade.

As reformas na educagao no Brasil, sobretudo
as realizadas a partir da vigéncia da atual LDB, s&o
reflexos de um movimento internacional de mudancga de
paradigma, relacionado aos saberes docentes, logo:

As reformas atualmente em curso no Brasil se
situam no prolongamento desse movimento. Por
exemplo, no contexto geral das reformulacdes,
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (Lei n° 9.394 de dezembro de 1996)
permitiu o desenvolvimento de politicas publicas
como o Fundo Nacional de Desenvolvimento do
Ensino Fundamental (Fundef), os Programas de
Avaliacdo dos Sistemas de Ensino (Educacdo
Basica e Ensino Superior), os Parametros
Curriculares Nacionais e a Proposta de
Formagé&o (em nivel superior) dos Profissionais
da Educacao Bésica (Decreto, n° 3276, de 6 de
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dezembro de 1999). Esta ultima definiu uma
politica de formagdo dos profissionais da
Educacdo Infantil, dos professores das
primeiras séries do Ensino Fundamental
(realizada em cursos de pedagogia e em escola
de formacgdo de professores no Ensino Médio
até entdo), dos professores das séries finais do
Ensino Fundamental e Ensino Médio (realizada
nos programas de licenciatura). Essas politicas
introduzem no cenario brasileiro ndo somente
um novo modo de compreenséo da formacéo de
professores e do proprio professor, como
também criam novas instancias formadoras
como o Curso Normal Superior e os Institutos
Superiores de Educacgdo; estabelecem uma
I6gica de estreita articulagdo entre as agéncias
formadoras e os sistemas de ensino; e balizam
os conhecimentos considerados basicos para os
professores da Educacgédo Basica. (IDEM, p.14).

Nesse caso entendemos que a atual reforma
educacional Lei n° 13.415/2017 representa um
retrocesso em relagao ao que vinha sido construido até
entdo. Assim, os saberes que compdem a docéncia sdo
plurais e oriundos de diversas fontes de formagao,
oficiais e ndo oficiais. No entanto, ndo se pode cair no
espontaneismo nem no erro conceitual, pois estes sao
extremamente complexos, assim como a relagdo dos
professores com eles, o que da a docéncia uma
caracteristica propria como profissdo, necessitando,
portanto, de formacédo soélida e embasamento tedrico-
metodolégico especifico.

3 FORMAGAO E
DOCENTES

PROFISSIONALIZAGAO

As pesquisas sobre a formacao de professores
nas Ultimas décadas tém ganhado espago no mundo
académico, e cada vez mais esse profissional e seus
saberes tém sido objeto de estudos. Essas
investigacdes tém servido de base para novas reflexdes
sobre o processo de formagao de professores e, embora
nao tenham sido suficientes ainda para mudar o rumo de
antigas praticas de formacdo, presentes em nossas
universidades, € esse um caminho que vem sendo
trilhado paulatinamente, conduzindo-nos a descobrir o
que ha por tras das praticas pedagogicas e do universo
de saberes do professor.

Para Miranda (2008), o professor € um sujeito
que traz um background, isto &, carrega consigo uma
bagagem de valores, concepgbes, que foram
construidos e mediados em sua histéria de vida, seu
processo de formagao pessoal e profissional, formando
assim uma relagao rizomatica com os saberes que ele
leva para a sala de aula. Essa assertiva ratifica o
pensamento de Rabelo (2015), quando afirma que

(...) o trabalho docente ¢é algo instavel & medida
que a pratica profissional do professor esta
atrelada a suas experiéncias durante a vida
profissional, por isso, ao tratar do saber dos
professores, ndo € possivel entendé-lo se nédo
pensarmos a propria identidade do docente
como um ser que possui uma subjetividade,
juizos e um discurso préprio (IDEM, 2015, p.
127).
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O trabalho docente s6 pode ser analisado
quando entendemos que o professor € um ser um
humano e como tal conduz as marcas do que viveu, e
por essas experiéncias & transformado, utilizando-se
delas como elemento essencial no seu oficio, no
cotidiano da sala de aula. Por ndo levarem em conta
tais premissas, muitas sdo as lacunas nos cursos
superiores de formacgao de professores, pois como nos
lembra Tardif (2012, p. 37) “(...) na formagdo de
professores ensinam-se teorias (...) histéricas,
pedagdgicas etc., que foram concebidas, na maioria das
vezes, sem nenhum tipo de relagédo com o ensino nem
com as realidades cotidianas do oficio de professor”.

Entendemos que atua na constituicdo dos
saberes docentes, a subjetividade do professor, um
sujeito que esta inserido no mundo e que, a partir dele,
cria  suas concepgbes, sendo transformado
constantemente, pois ndo sé estd no mundo, mas
também age nele e participa dele ativamente enquanto
ator dotado de razdo e personalidade propria. Os
mestres sao seres dotados de identidades particulares,
mas também influenciados pelo contexto do qual
participam, assim “a fungdo docente deve ser analisada
a luz dos fatores sociais e educacionais que interferem
direta e indiretamente na atuacdo do professor”
(ESTEVES, 1987, p.25 apud FONSECA 2006, p. 23). O
que nos vem “mostrar que a formagao pode ocorrer a
cada momento na malha dos dramas sociais em que se
entretece a vida de cada um” (FONTOURA, 1992, p.
178-192 apud FONSECA, 2006, p. 33).

Assim ndo se podem negar as especificidades
dos saberes tecidos inclusive nas praticas concretas do
exercicio da docéncia, na realidade escolar cotidiana,
onde estes s6 podem ser compreendidos por meio do
dialogo entre modelo e realidade devido as muitas
formas que assumem o fazer pedagdgico nos cotidianos
escolares, nas redes de fazeres-saberes, valores
multiplos contraditérios e antagdnicos que coabitam o
espago escolar (Oliveira, 2009). Dessa forma,
interferéncias, criagdes, dinamismo concreto e realidade
formam entre si um rizoma impossivel de ser
enquadrado em modelos preestabelecidos, o que nos
leva a reafirmar a complexidade da docéncia enquanto
profissao.

Fica evidente o carater recriador dos saberes
docentes que s&o, na realidade, uma mescla dos
conhecimentos produzidos na academia a partir das
ciéncias de referéncia, dos conhecimentos produzidos
no dmbito da escola, no ato de ensinar, e perpassados
pelos conhecimentos adquiridos, forjados,
(re)formulados e (re)significados durante a experiéncia
de vida do professor. Logo entendemos e corroboramos
com o pensamento de Fonseca e Couto (2008, p. 264)
quando assim se pronunciam:

Os saberes docentes, dessa perspectiva, sao
vistos como algo que vai muito além da
transmissdo de informagdes candnicas e
referendadas em planos externos a instituicao
escolar, sobretudo porque, nessa trama de
saberes, interagem sujeitos plurais, memorias,
experiéncias e praticas escolares postas em
movimento no interior de configuragdes
institucionais peculiares e diferenciadas.
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Gauthier (1998) enfatiza a necessidade de que
as pesquisas sobre saber docente sejam realizadas a
partir de investigagbes empiricas que sejam
empreendidas tendo como objeto principal a agdo do
professor no cenario da sala de aula. Para tanto, o autor
sugere o termo “reservatoério de saberes” para englobar
0 conjunto de saberes que constituem a docéncia, e de
modo mais especifico, o termo “repertério de
conhecimentos” para designar os saberes da acgéo
pedagoégica com enfoque no resultado de pesquisas no
gerenciamento da classe e no gerenciamento do
conteudo pelo professor.

A constituicio de um repertério de
conhecimentos especificos ao ensino, sugerido por
Gauthier (1998), levaria os professores a gozarem de
um profissionalismo, isto €&, todos os docentes
compartilhariam de um mesmo conjunto de saberes e de
experiéncias e formariam uma comunidade profissional,
como existe em outras profissdes. Neste sentido,
tomamos de Bourdoncle apud Gauthier o conceito de
profissionalismo como o “processo de socializagdo
profissional que se caracteriza principalmente pela
adesao dos membros as regras, normas e atitudes que
definem o que se poderia chamar de uma consciéncia
profissional” (1998, p. 60). Sendo assim €& preciso
considerar a necessidade de afirmacao do ensino como
um campo especifico de saberes e detentor de uma
profissionalidade.

E importante ainda referir que a profissdo
docente tem sofrido transformagdes significativas ao
longo das Ultimas décadas, sendo hoje exigida, na
generalidade dos paises, uma formagdo de nivel
superior como pré-requisito para lecionar. Essas
transformagbes conduziram a emergéncia de um
movimento de profissionalizagédo. Para Morgado (2011),
trata-se de um processo que visa ao desenvolvimento
de competéncias profissionais. A profissionalizagcao
deve promover, em simultaneo, a apropriagao de uma
dada cultura profissional por parte dos formandos e
favorecer a constru¢do da sua identidade profissional, a
qual ira prolongar-se ao longo da sua vida profissional.

Em sintonia com Morgado (2011), Monteiro
(2010, p. 49) advoga que a formacdo profissional,
enquanto dimensao da profissionalizagdo, “é¢ um
processo tanto de especializaggo como de
socializacdo”, ja que ndo envolve apenas a
aprendizagem de conceitos e capacidades, mas
também a apropriacao de valores e atitudes, “através da
qual o candidato ao exercicio da profissdo aprende uma
postura profissional (ethos)”. Logo, nesta ordem de
ideias, a profissionalizagédo corresponde ao processo de
transformacdo de uma pessoa num profissional,
habilitando-o a assumir fungdes profissionais complexas
e variadas (TARDIF; FAUCHER, 2010).

Assim corroboramos com Borges e Tardif
quando se referem a relagdo entre os saberes e o
processo de profissionalizagdo docente:

Enfim, cada vez mais os estudos sobre os
saberes docentes vém se constituindo como
uma possibilidade de analise dos processos de
formacao e profissionalizagdo dos professores.

2 Doutrina que trata do destino final do homem e do mundo.
Tomamos esse termo da teologia para destacar a ideia
difundida no inicio da histéria da educagéo em nosso pais que
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Tais estudos, no atual quadro da pesquisa
educacional brasileira, fazem parte de um
esforco de compreensdo da profissdo e dos
processos de profissionalizagdo docentes a
partir da otica dos préprios sujeitos nela
envolvidos. (...) eles se inserem no movimento
internacional das reformas pela
profissionalizagéo, revelando um lado do oficio
de professor que por muito tempo ficou

encoberto pelas pesquisas. (2001, p. 18).

Sendo o ensino um oficio que se inicia ainda na
Antiguidade, este tardou a refletir sobre si mesmo, isto
&, como oficio com saberes proéprios, condi¢ao sine qua
non para sua efetivagdo profissional. Talvez isto seja
explicado pelo fato de as origens da funcéo docente ter
se dado ligado ao corpus religioso (principalmente no
Brasil), em que os professores revestiram-se de uma
atividade missionaria e até mesmo escatoldgica?, tendo
como controladora de suas acdes, a Igreja. Da génese
religiosa da fungcdo docente surgiram modelos
educativos constituidos de saberes, técnicas, normas e
valores que deveriam ser utilizados nas praticas
pedagdgicas e que se perpetuam até nossos dias. Um
exemplo disso € o modelo jesuitico, que influenciou
incisivamente o modelo educacional brasileiro desde os
seus primordios. Nas palavras de Névoa:

Inicialmente, a funcdo docente desenvolveu-se
de forma subsididaria e ndo especializada,
constituindo uma ocupagdo secundaria de
religiosos ou leigos das mais diversas origens. A
génese da profissdo de professor tem lugar no
seio de algumas congregagdes religiosas, que
se transformaram em verdadeiras
congregagoes docentes (1995, p. 15).

Apos o total controle da educagédo e,
consequentemente dos professores pela Igreja, a
docéncia passou a ser uma atividade controlada pelo
Estado, embora “o modelo do professor continuasse
muito proximo do modelo do padre”, como assevera
Julia apud Noévoa, (1995, p. 15). Assim, embora fazendo
parte do corpus estatal, os docentes continuavam tendo
suas praticas ainda orientadas por principios religiosos.

Com o aperfeicoamento das técnicas e
instrumentos pedagdgicos, a utilizagdo de novas
metodologias de ensino e novas abordagens

curriculares ficou cada vez mais evidente que o ensino
e o0s seus principais agentes, os professores,
necessitavam dotar-se de um conjunto de praticas que
os constituissem como um oficio, uma profissdao. Neste
sentido, o Estado instituira os professores como um
corpo profissional desfazendo-se, assim, o ideario
religioso da “vocacdo” e da “missdo” de educar -
conceitos tdo amplamente estabelecidos pela Igreja.

A partir do século XVIII, comegcaram a serem
criadas as licengas (autorizagdes) para que o0s
professores pudessem lecionar. Essas referendavam
um conjunto de competéncias técnicas para o
recrutamento dos docentes. Assim,

a medida que o Estado foi assumindo
gradativamente o controle da educagéo formal,

apresentava o professor como um ser que ao desenvolver o
oficio de ensinar assemelhava-se a um missionario imbuido do
principio de salvagéo do seu préximo.
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procurando definir os conteudos e os
comportamentos que deveriam ser cultivados
pela escola, os principais responsaveis por esse
empreendimento - os  professores —
encontraram as condigbes necessarias para a
sua profissionalizagdo, uma vez que esse
processo se desenvolveu, sobretudo, em fungéo
das iniciativas empreendidas pelo Estado para o
seu recrutamento, formacdo e contratagéo.
(VICENTINI; LUGLI, 2009, p. 14).

Nao é nossa intencéo neste trabalho historicizar
a profissdo docente. Mas, enfatizar que a
profissionalizagdo dos professores, de modo geral € no
caso especifico brasileiro, deu-se através dos esforgos
dos préprios docentes em estabelecer elementos que
conduzissem a profissionalizacdo de suas praticas, além
das iniciativas do Estado e de outros segmentos da
sociedade.

Gauthier (1998) afirma que antes da
preocupacdo de se estabelecer conhecimentos
especificos da docéncia, o oficio de ensinar era
determinado, pelo que o autor chama de “cegueira
conceitual”’, como ja nos referimos anteriormente, que
estabelecia ideias vagas sobre o ensino. Dentre essas
ideias havia as que estabeleciam em linhas gerais que
para ensinar bastava ao professor:

e Conhecer o conteudo.

Ainda em voga atualmente, essa ideia admite
gue, para ensinar, o professor deve apenas conhecer
bem a matéria de sua disciplina. O conceito de ensino
aqui consiste em transmisséo de conhecimento. Ao que
Paulo Freire designou de “educagdo bancaria’. E
inegavel que, para ensinar, algo é imprescindivel o
conhecimento do conteldo, mas ndo apenas isso. O
professor precisa mobilizar outros saberes para
desempenhar bem o seu oficio profissional.

e Ter talento.

E inegavel que na pratica de qualquer atividade
profissional é necessario possuir certo talento. Mas ndo
podemos concordar que o ato de ensinar seja exercido
apenas pelos talentosos, pois esses podem ser raros.
Precisamos que o talento seja acompanhado de um
processo de reflexdo da pratica e de um corpo de
saberes que possam ser repassados para outros,
mesmo 0s que ndo sejam tdo talentosos. No que se
refere ao campo educacional, precisamos de
professores que possuam habilidades e competéncias
para o exercicio da docéncia, mas essas caracteristicas
devem ser fruto de um trabalho sistematizado e refletido
e nao restrito a certos dons especificos.

e Ter bom senso.

Em um mundo dominado por conflitos de todas
as naturezas, ter bom senso pode significar que a
opinido de alguém tem que ser aceita em detrimento da
dos outros. No caso da escola, como local de conflitos e
de diversidade de crencas e opinibes o professor néo
deve tomar decisbes baseadas apenas no
discernimento (nas questdes do tipo: eu acho que é

3 Grosso modo, o termo educag&o bancaria remete a ideia que
o professor, considerado o unico detentor do saber, transmite
(deposita) o conhecimento ao aluno, este considerado como
alguém desprovido de saberes, assim como numa operagao
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melhor assim..) e desprezar um corpo de
conhecimentos e habilidades necessarios a sua pratica
profissional.

Cada vem mais tem se tornado necessario que
os professores possam ser mediadores de conflitos em
sala de aula. Para isto, precisam qualificar-se e
incorporar aos seus saberes profissionais técnicas de
mediacdo de conflitos que possam proporcionar-lhes
trabalharem em um ambiente harmdnico em que se
respeitem as especificidades de cada um.

e Sequir a intuicdo

Nesse caso, seguir a intuicdo significa agir sob
o impulso de algo interno, fruto de um pensamento, do
inconsciente que desconhecemos o que é. A pratica
profissional do professor ou de qualquer outro
profissional ndo pode estar baseada em intuicdes, mas
sim em elementos concretos que constituem os saberes
e que definem sua prépria profissionalidade.

e Ter experiéncia.
E evidente que a experiéncia € um mecanismo

que possibilita uma prética profissional mais eficiente em
qualquer area de trabalho. No campo do ensino, isso
também se aplica. Professores com maior tempo de
experiéncia em sala de aula possuem maiores
condicdes de fazer um trabalho, em linhas gerais, com
mais qualidade. No entanto, o saber docente ndo pode
ser reduzido unicamente ao saber da experiéncia, que
deve vir acompanhada de um corpus de conhecimentos
necessarios a pratica do magistério. Acreditamos assim,
ser a formacéo (tanto a inicial quanto a continuada) que
deverd aproveitar muito da experiéncia e do cotidiano
dos professores que ja exercem o oficio para, em
conjunto com outros saberes, formarem novos
professores aptos a enfrentar os desafios dessa
profisséo.

e Ter cultura.

Por muito tempo vigorou a ideia que, para
ensinar bem, bastava que o professor tivesse um bom
arcabouco cultural. Em outras palavras, ele deveria ser
uma pessoa culta, de saber notdrio, reconhecida por
toda uma sociedade. Uma espécie de enciclopédia
ambulante. N&o podemos dizer que o conhecimento da
cultura de um povo ou mesmo da produc¢do cultural da
humanidade ndo seja importante para a préatica
profissional. Ela o €, inegavelmente. Porém, assim como
as demais ideias preconcebidas sobre o saber docente,
ter cultura, de forma isolada de outros saberes nao é
suficiente para constituir a pratica profissional do
professor.

Em sintese, todas as ideias apresentadas
anteriormente eram utilizadas para definir, cada uma de
forma isolada, o saber necessario para a docéncia.
Concordamos com Gauthier quando esclarece que
essas “ideias preconcebidas prejudicam o processo de
profissionalizagdo do ensino, impedindo o desabrochar
de um saber desse oficio sobre si mesmo” (1998, p. 25),
e fazendo da docéncia um oficio sem saberes.

bancaria em que se transferem valores de uma conta para a
outra. Para maior aprofundamento recomendamos a leitura de
FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e
Terra 1974.
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4 CONSIDERAGOES FINAIS

Toda a problematica levantada nesta escrita,
configura-se como relevante para que a profissdo
docente consiga, cada vez mais, superar as ideias
preconcebidas acerca de sua esséncia e, enfim,
alcancar o status de profissdo que possui um repertorio
de saberes proprios como qualquer outra.

Dessa forma, ratificamos as ideias expressas
pelos autores que nos serviram de base para essa
discussdo. Reiteramos, portanto, ser a docéncia um
oficio extremamente complexo, formado por uma teia de
saberes provenientes de diferentes fontes, oficiais e ndo
oficiais. Neste sentido, o processo de formacdo dos
profissionais da educagdo € composto por varios
momentos que perpassam sua histdria enquanto sujeito.
A complexidade intrinseca ao processo formativo,
muitas vezes ndo sado absorvidas pelos cursos
responsaveis pela formacao de professores, visto que
nado conseguem dar conta da diversidade da formacéo e
do oficio de professor.

Para além dos muros das instituicdes
formadoras dos futuros formadores, constatamos que
ainda hoje, por razdes diversas que ndo podemos
aprofundar no momento, a docéncia continua sendo
vista e exercida, na maioria das vezes, como oficio
baseado no espontaneismo, dai a polémica gerada em
torno da questao do “notério saber”, proposto pela atual
reforma da educacéo, que apenas reforca uma realidade
gue infelizmente ainda persiste na sociedade brasileira,
a pouca valorizagdo e compreensdo sobre o real
estatuto da profissdo professor no Brasil.
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